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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ СХЕМ ДЛЯ ОБУЧЕНИЯ МОНОЛОГИЧЕСКОЙ РЕЧИ  

НА ЗАНЯТИЯХ ПО РУССКОМУ ЯЗЫКУ КАК ИНОСТРАННОМУ 

 

Аннотация: статья посвящена особенностям работы со схемами на занятиях по русскому языку как 

иностранному. Автор делится накопленным опытом работы со схемами в ходе обучения русскому языку 

как иностранному военнослужащих из стран ближнего и дальнего зарубежья. В статье обращается внима-

ние на то, что схемы могут быть представлены во всех видах наглядности: вербальной, художественно-

изобразительной и графической. 

Автор приводит примеры использования логико-синтаксических схем, схем-картинок, схем-рисунков, 

структурных и логико-коммуникативных схем на основных этапах традиционного практического занятия 

по РКИ: при  проверке задания на самостоятельную работу, при введении, отработке, закреплении и систе-

матизации грамматического материала, а также при работе с текстами различных типов и тематики. 

Отмечается важность использования структурно-логических схем научного текста и схем-иллюстраций 

(инфографики) при обучении языку специальности. Как показывает практика, подобная работа способству-

ет формированию и совершенствованию многосторонних межпредметных связей (тактика, военная топо-

графия, военная история и русский язык как иностранный), что является одним из важнейших условий и 

результатов комплексного подхода в образовательном процессе и подчеркивает прикладной характер дис-

циплины «Русский язык как иностранный» в военном вузе. 

Автор подчеркивает, что схема как динамическое функциональное единство способствует интенсифика-

ции процесса обучения, повышению эффективности усвоения обучающимися учебного материала, разви-

тию их коммуникативной компетенции, помогает восприятию и порождению речи. 

Ключевые слова: средства наглядности, схема, структурно-логическая схема, принципы обучения, 

язык специальности, научный текст, речевые навыки, монологическая речь, инфографика 

 

Как известно, процесс обучения иностранных военнослужащих (далее ИВС) русскому языку складыва-

ется из обучения речевой деятельности и обучения языковому материалу как средству общения. 

Получая высшее образование в вузах Российской Федерации, иностранные обучающиеся-нефилологи, 

должны научиться оперировать языковыми единицами, правильно соединять их друг с другом. 

В процессе профессиональной подготовки ИВС принимают участие в занятиях различных видов, сдают 

зачеты и экзамены, пишут и защищают курсовые и выпускную квалификационные работы, участвуют в 

научных конференциях. Все это требует серьезной языковой подготовки: свободного владения как пись-

менной, так и устной формами речи. 

Формирование навыков устной и письменной речи происходит на всех этапах обучения, начиная с этапа 

довузовской подготовки. При этом особое внимание преподавателями уделяется выработке и развитию 

навыков составления обучающимися устного монологического высказывания на базе изучаемых текстов по 

специальности. 

Отработка и совершенствование навыков монологической речи происходит практически на всех этапах 

занятия по русскому языку как иностранному (далее РКИ): при тренировке в осуществлении определенных 

действий с конкретным языковым материалом (выполнение упражнений на наблюдение, трансформацию); 

при контроле усвоения грамматического материала, направленном на умение использовать изученный 

грамматический материал в речи (выполнение коммуникативных упражнений); при работе с текстами всех 

типов и любой тематики. 

По мнению А.Н. Щукина, к доминирующим принципам обучения русскому языку как иностранному от-

носятся методический принцип коммуникативности, психологический принцип мотивации обучения, а 

также общедидактические принципы сознательности и наглядности [5, с. 151-157]. 

В процессе обучения языкам эффективность усвоения учебного материала во многом зависит от количе-

ства привлекаемых к его восприятию рецепторов. 

Иллюстрируя изучаемый материал, визуальные опоры всех видов (словесные, наглядные, практические) 

создают необходимые условия и базу для достижения одной из важнейших целей любого практического 

занятия по РКИ: развития и совершенствования навыков монологической речи. 

Специалист в области педагогической психологии Л.В. Занков подчеркивал, что «необходимость ис-

пользования наглядности обосновывается диалектикой перехода мысли от конкретного к абстрактному, от 

чувственного к рациональному» [3, с. 57]. 
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Однако следует обратить внимание на слова В.И. Загвязинского о том,   что «принцип наглядности … 

требует верного соотношения между конкретным и абстрактным и поэтому включает переход от чувствен-

но-конкретного, в освоении которого широко используется естественная и изобразительная наглядность, к 

абстрактному, в освоении которого существенна роль условной, схематической и символической наглядно-

сти…» [2, с. 69]. 

Современное занятие по РКИ независимо от специфики вуза и этапа обучения предполагает использо-

вание всех вышеперечисленных видов наглядности. 

Наглядно представленные «опоры» весьма разнообразны. Однако особое место для обучения иностран-

ных военнослужащих русскому языку, несомненно, принадлежит схемам. 

 По мнению французского психолога Ж. Верньё, «схема не является стереотипом: это динамическое 

функциональное единство, состоящее из целей, антиципаций и промежуточных целей, правил действия, 

операторных инвариантов, необходимых для принятия и использования подходящей информации; возмож-

ностей делать выводы в ситуации» [1, с. 125]. 

Схемы представлены во всех видах наглядности: вербальная наглядность – логико-синтаксические схе-

мы; художественно-изобразительная наглядность – схемы-картинки; графическая наглядность структурные 

схемы, схемы-рисунки, логико-коммуникативные схемы и т.д. 

 Поиск новых средств наглядности – процесс непрерывный. Этому способствует использование новых 

подходов и технологий в преподавании РКИ. 

Основными этапами традиционного практического занятия по РКИ являются введение и отработка 

грамматического материала и работа с текстами различных типов и тематики. 

Схемы могут использоваться для презентации и семантизации грамматического материала.  При этом 

задействуются два вида памяти: зрительная и слуховая. Новый грамматический материал запоминается не 

механически, а осознанно, осмысленно. 

Например, целесообразно использовать логико-синтаксические схемы при знакомстве со структурой 

сложноподчиненных предложений с различными типами придаточных. 

 
Рис. 1. Логико-синтаксическая схема 1 

 

Схемы-рисунки незаменимы при изучении такой традиционно сложной для всех иностранных учащихся 

темы, как глаголы движения. Использование данного вида художественно-изобразительной наглядности в 

сочетании с речевыми образцами и соответствующими комментариями преподавателя помогает обучаю-

щимся дифференцировать значения бесприставочных глаголов движения и грамотно употреблять их в ре-

чи. 
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Рис. 2. Логико-синтаксическая схема 2 

 

Цель подобного рода наглядности – «специально организованный показ языкового материала и его упо-

требление в речи с целью помочь обучающемуся в ее понимании, усвоении и использовании» [4, с. 94]. 

Схемы разных видов при введении грамматического материала выполняют следующие функции: ин-

формирующую (содержат познавательную информацию), обучающую (знакомят с новой темой, формиру-

ют навыки и умения грамотного и уместного употребления в устной и письменной речи изучаемых языко-

вых единиц). 

Кроме того, логико-синтаксические схемы могут применяться в ходе закрепления, обобщения и систе-

матизации грамматического материала. 

Так, представленное ниже упражнение-схема может служить средством контроля усвоения темы «Пред-

ложно-падежная система русского языка». 

Таблица 1 

 
 

Схемы предложений выражаются серией вопросительных слов и раскрывают в речевых единицах логи-

ческую и смысловую связь слов. Точкой отсчета в построении предложения в данном случае является гла-

гол-сказуемое. 

Подобные задания способствуют облегчению процесса порождения речи, стимулируют высказывание. 

Задача обучающегося состоит в отборе языковых средств в соответствии с определенной логической по-

следовательностью, заложенной в цепочке вопросительных слов. 

Логико-синтаксические схемы, используемые на этапе закрепления и систематизации грамматического 

материала, развивают познавательную активность иностранных учащихся: их внутреннюю мыслительную 

деятельность, творческое мышление. 

Различные виды схем активно работают при обучении языку специальности: при формировании навы-

ков чтения и создания текста научного стиля. 

Одним из эффективных приемов овладения языком специальности является работа со структурно-

логическими схемами научного текста, которые представляют собой блоки информации на заданную тему, 

расположенные в логической последовательности. Для языкового оформления частей текста и установле-

ния связи между ними на схеме указываются грамматические модели, по которым должны быть построены 

высказывания, входящие в текст. 

Работа со структурно-логическими схемами текстов, с одной стороны, направлена на развитие у обуча-

ющихся логического мышления и памяти, умений строить суждения на русском языке, с другой стороны, 
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она способствует усвоению учебного материала, формированию системы знаний о научном стиле речи и 

структуре научного текста. 

Работа со структурно-логическими схемами текстов может осуществляться и на базе блока текстов, 

имеющих общую тематику, где каждый следующий текст является логическим продолжением предыдуще-

го. Например, тема «Тактические действия войск и их формы» может быть представлена такими текстами, 

как «Виды боя», «Современный общевойсковой бой», «Передвижение войск». 

 

 

 
Рис. 3. Блок текстов, имеющих общую тематику 
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При этом тексты должны быть расположены в соответствии с уровнем сложности (от простого к слож-

ному) и количество используемых грамматических моделей для построения высказываний внутри текстов 

должно увеличиваться, в том числе за счет использования синонимичных моделей. 

Таким образом обеспечивается комплексный подход в изучении грамматического и лексического мате-

риалов занятия. 

Систематическая работа со структурно-логическими схемами позволяет преподавателю проследить ди-

намику развития таких параметров и коммуникативных качеств речи, как осознанность, логичность и темп 

изложения, вариативность используемых лексических средств и грамматических конструкций, их соответ-

ствие стилю речи. 

Важно отметить, что использование структурно-логических схем на занятиях по РКИ является одной из 

ступеней подготовки обучающихся к смысловой и языковой компрессии текста: к составлению различных 

видов планов текста, конспектов, а также к записи лекции. 

Большое значение в процессе обучения РКИ имеет инфографика – разного рода схемы-иллюстрации, в 

которых информация представлена сочетанием вербального и иллюстративного компонентов. Такого рода 

наглядность на занятиях по РКИ, с одной стороны, содержит в сжатой форме большой объем сведений по 

изучаемой теме, с другой стороны, позволяет преподавателю работать над развитием навыков монологиче-

ской и диалогической речи обучающихся, а обучающимся строить самостоятельные монологические вы-

сказывания. 

Так при работе с текстом «Московское высшее общевойсковое командное училище» обучающимся де-

монстрируется схема боевых сражений начала Великой Отечественной войны, в которых принимали уча-

стие курсанты-кремлевцы. 

Данная схема представляет собой карту местности с нанесенной на нее обстановкой. Цифры, условные 

обозначения, минимальная словесная информация несут значительную смысловую нагрузку: рассказывают 

о мужестве личного состава отдельного кремлевского полка, проявленном в боях за Москву. 

 
Рис. 4. Схема боевых сражений начала Великой Отечественной войны 

 

После внимательного изучения схемы расположения войск, а также цифровой и словесной информации, 

имеющейся на ней, курсантам предлагается ответить на вопросы: 

1. Сколько курсантских подразделений участвовало в обороне Москвы? 

2. Какова была численность рот? 

3. Какие подразделения входили в состав отдельного курсантского полка? 

4. Какие рубежи они обороняли? 

5. Сколько длилась оборона? 
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6. Кто командовал курсантскими подразделениями? 

7. Какие вражеские подразделения противостояли отдельному курсантскому полку? 

Данное задание относится к послетекстовым. Оно направлено не только на расширение знаний об исто-

рии военного училища, полученных при чтении текста «Московское высшее общевойсковое командное 

училище», но на развитие речевых навыков, а также способствует формированию и  совершенствованию 

многосторонних межпредметных связей (тактика, военная топография, военная история и русский язык как 

иностранный), что является одним из важнейших условий и результатов комплексного подхода в образова-

тельном процессе и подчеркивает прикладной характер дисциплины «Русский язык как иностранный» в 

военном вузе. 

Работа с различными видами схем на занятиях по РКИ ведет к «нарастанию» активности обучающихся 

на занятиях, стимулирует интерес к изучению русского языка в целом и языка специальности в частности. 

Для обучающихся текстовый материал, представленный в виде схем, – это информационная поддержка, 

а потому он лучше запоминается, усваивается, дольше сохраняется в памяти, затем осознаннее и быстрее 

воспроизводится. 
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USING SCHEMES FOR TEACHING MONOLOGUE SPEECH IN CLASSES  

ON RUSSIAN AS A FOREIGN LANGUAGE AT THE INITIAL STAGE 

 

Abstract: the article is devoted to the peculiarities of working with schemes in Russian as a foreign language 

classes. The author shares his accumulated experience of working with schemes during the training of Russian as a 

foreign language for military personnel from near and far abroad. The article draws attention to the fact that the 

schemes can be presented in all kinds of visualizations: verbal, artistic and graphic. 

The author gives examples of the use of logical-syntactic schemes, picture schemes, figure schemes, structural 

and logical-communicative schemes at the main stages of a traditional practical lesson in RFL: when checking a 

task for independent work, when introducing, working out, fixing and systematizing grammatical material, as well 

as when working with texts of various types and topics. 

The importance of using structural and logical schemes of scientific text and illustration schemes (infographics) 

in teaching the language of the specialty is noted. Russian as a foreign language is one of the most important condi-

tions and results of an integrated approach in the educational process and emphasizes the applied nature of the dis-

cipline “Russian as a foreign language” in a military university, as practice shows, such work contributes to the 

formation and improvement of multilateral interdisciplinary relations (tactics, military topography, military history 

and Russian as a foreign language). 

The author emphasizes that the scheme, as a dynamic functional unity, contributes to the intensification of the 

learning process, increases the efficiency of students’ assimilation of educational material, the development of their 

communicative competence, helps the perception and generation of speech. 

Keywords: visual aids, scheme, structural and logical scheme, principles of teaching, specialty language, scien-

tific text, speech skills, monologue speech, infographics 
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ПРОБЛЕМЫ И ПЕРСПЕКТИВЫ ФОРМИРОВАНИЯ ЛЕКСИКОГРАФИЧЕСКОЙ 

КОМПЕТЕНТНОСТИ ИНОСТРАННЫХ СТУДЕНТОВ ПРИ ОБУЧЕНИИ  

РУССКОМУ ЯЗЫКУ КАК ИНОСТРАННОМУ В СОВРЕМЕННЫХ  

ВЫСШИХ УЧЕБНЫХ ЗАВЕДЕНИЯХ 

 

Аннотация: в статье раскрыты основные проблемы и перспективы формирования лексикографической 

компетентности иностранных студентов при обучении русскому языку как иностранному. Указано, что 

принципиальную важность имеет комбинация классических с инновационными методами обучения, что 

приводит к решению ряда задач. Определено, что лексическая компетентность имеет тесные связи с лекси-

кографической компетентностью, поскольку частой проблемой студентов при изучении русского языка как 

иностранного является сложность подбора лексических единиц. С целью решения данной проблемы необ-

ходима качественная работа со словарём, а также соответствие критериям выбора лексикографического 

материала с высокой степенью употребительности слов, словообразовательной ценностью, широкими воз-

можностями сочетаемости слов, стилистической нейтральности, тематическим разнообразием, культуро-

ведческим и страноведческим потенциалом. Автор статьи подчеркивает разнообразие лексики на первом 

этапе изучения русского языка иностранцами. Рекомендуется использовать словари для овладения темами 

национальных обычаев и блюд, традиций и элементов культуры, быта, поведенческих и речевых норм пре-

бывания в общественных местах, национальных стереотипов и культурных фреймов, элементов художе-

ственной культуры России. Упомянуты интерактивные способы взаимодействия преподавателя с ино-

странными студентами при обучении русскому языку как иностранному. Отмечена важность социокуль-

турного и страноведческого аспектов в процессе лексикографической работы иностранных студентов. При 

этом сформулирована проблема отсутствия социокультурного словаря, направленного на организацию 

обучения русскому языку как иностранному. Перечислены типы лексических упражнений, направленных 

на работу со словарем. Автором статьи дополнительно разработаны рекомендации по использованию 

упражнений, способствующих изучению лексических единиц зарубежными студентами при работе со сло-

варем определенного типа. 

Ключевые слова: лексикографическая компетентность, русский язык как иностранный, словарь, ино-

странный студент, лексический минимум, социокультурный аспект, коммуникативная компетентность 

 

На данный момент наблюдается высокий исследовательский интерес к проблеме обучения русского 

языка как иностранного. Данная проблема распространяется и на высшие учебные заведения при подготов-

ке иностранных студентов. В связи с этим в науке разрабатываются разнообразные пути решения как об-

щеметодологических, так и дидактических проблем. 

Рассматривая существующие перспективы изучения русского языка как иностранного студентами ВУ-

Зов, А.Г. Оганесян обращает внимание на сочетание классических с инновационными практиками, что спо-

собствует решению следующих задач: 

‒ речевая направленность. Иностранные студенты сталкиваются с трудностью более медленного обду-

мывания высказываемого и запоминают ограниченное количество слов, в сравнении с родным языком. В 

связи с этим важно использовать упражнения по чтению или говорению; 

‒ комплексность; 

‒ разнообразие форм организации деятельности иностранных студентов. 

Следует учитывать, что интерактивное и активное обучение способствует более эффективному обуче-

нию иностранных студентов русскому языку [5, с. 51-52]. 

Проблема также может заключаться в отсутствии критической оценки иностранных студентов соб-

ственного уровня владения русским языком, что приводит к снижению мотивации обучения. Так, исследо-

вание, проведенное А.Д. Сейитмырадовой, показали, что абсолютное большинство (77%) студентов опре-

делили, что имеют средний уровень владения, 19% ‒ высокий уровень и 4% ‒ низкий [6, c. 207]. 

Соответственно, наличие обратной связи между преподавателем и другими студентами, адекватной 

оценки их умений, организация самостоятельной работы, проведение интересных для субъектов образова-

тельного процесса мероприятий в итоге отражаются на их уровне подготовки к решению подобного харак-

тера в практической деятельности [5, с. 51-52]. 

Поскольку одной из значимых задач обучения русскому языку как иностранному является речевая 

направленность, в частности при организации чтения студентами различных текстов, актуальным является 
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вопрос формирования лексикографической компетенции. Иностранные студенты в процессе изучения рус-

ского языка как иностранного часто испытывают сложности с подбором необходимых лексических единиц 

с точки зрения нормативности и уместности в определенном контексте, в связи с чем необходимо органи-

зовывать работу с различными типами словарей. 

В процессе изучения любого иностранного языка, в том числе и русского, важно формирование лекси-

ческой компетентности, ведь знание лексики и правил употребления слов позволяют общаться на ино-

странном языке. 

При изучении лексики иностранными студентами в первую очередь необходимо выяснить количествен-

ные и качественные характеристики словаря, который используется в большинстве ситуаций и сферах. 

Другими словами, преподаватели ориентируются на овладение иностранными студентами лексическим 

минимумом, отвечающего следующим требованиям: 

‒ высокая степень употребительности лексических единиц ‒ частое использование в разнообразных 

сферах человеческой жизнедеятельности; 

‒  словообразовательная ценность ‒ использование слов с наиболее продуктивными способами их обра-

зования; 

‒ широкие возможности сочетаемости слов ‒ изучаемые лексические единицы могут сочетаться друг с 

другом; 

‒ стилистическая нейтральность ‒ возможность использовать лексические единицы в разных функцио-

нальных стилях; 

‒ тематическое разнообразие ‒ использование слов в коммуникативных ситуациях на разные темы; 

‒ культуроведческий и страноведческий потенциал ‒ выбранные лексические единицы содержат знания 

об истории, географии и культуре страны. 

При отсутствии знаний лексического минимума невозможно понимание и продуцирование речи на ино-

странном языке [4, c. 325]. 

Исходя из этой информации, языковеды каждого университета, где учатся иностранные студенты, могут 

составить собственный лексический минимум, который будет служить основой для создания единого об-

щегосударственного минимума. 

Обучение иностранному языку – это, прежде всего, обучение правильному пониманию и использованию 

лексики. Усвоение лексики является необходимым условием для формирования речевой деятельности. 

Среди этапов усвоения нового слова (после того, как студент прочитал, понял, произнес новое слово) по-

следним шагом является услышать новое слово или прочитать, но уже в двух-трех элементарных предло-

жениях, собственно для того, чтобы увидеть, понять его функционирование, а позже – в конечном итоге 

употребить новое слово в составе простых предложений (а лучше всего в диалоге). 

То есть обязательным аспектом в обучении иностранному языку является коммуникативный. Это про-

цесс выработки лексических навыков, завершающим этапом которых является достижение результата, за-

ключающийся в том, что у студента сформируется опыт практически пользоваться накопленным словар-

ным запасом в различных видах речевой деятельности: аудировании, чтении, речи, письме или студент бу-

дет обладать лексической компетенцией. 

В процессе работы можно принимать во внимание следующие типы лексических упражнений. 

1. Упражнения, целью которых является закрепление связи «слово – предмет». К примеру, студенты 

должны соединить картинку (изображение) с определенным словом; посмотреть на картинки и назвать 

слова. 

2. Упражнения для закрепления знаний о взаимосвязи слов в системе языка со следующими задачами: 

‒ найдите среди данных слов (в тексте) слова – антонимы; 

‒ заполните таблицу соответствующими словами. 

3) Упражнения для умения строить словосочетания, в которых следует: 

‒ соединить слова, чтобы построить словосочетание; 

‒ дополнить предложение, используя данные слова. 

4) Упражнения для формирования умения использовать слова в составе предложения, группы предло-

жений, высказываний с заданиями: 

‒ составьте предложения из данных слов (словосочетаний); 

‒ составьте диалог; 

‒ ответьте на вопросы. 

 Лексические упражнения должны быть направлены на осознание лексических единиц, используемых 

при работе со словарем, способствовать логическому мышлению, формировать речевые умения и навыки, 

соответствовать характеру учебного материала, нести воспитательный характер. 
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На подготовительном этапе для иностранных студентов актуален языковой материал, обеспечивающий 

коммуникативные потребности на элементарном уровне коммуникативной компетентности в повседневной 

и социокультурной сферах общения. 

На первом этапе изучения русского языка иностранные студенты обычно знакомятся с этикетными лек-

сическими единицами для обозначения: 

1) приветствия; 

2) прощания; 

3) просьбы; 

4) извинения; 

5) приглашения; 

6) приветствия; 

7) пожелания; 

8) согласия и отказа. 

Во время общения иностранцы находятся в условиях решения конкретных коммуникативных задач, свя-

занных с коммуникативными намерениями: 

1) намерением вступить в коммуникацию, представляться или представлять другого человека, здоро-

ваться, прощаться, благодарить; 

б) задавать вопросы или сообщать о факте или событии;  

в) описывать человека, предмет, факт и т.п. 

При изучении русского языка как иностранного выделяются коммуникативные темы, реализуемые в ти-

пичных ситуациях повседневного общения. Каждая тема состоит из лексико-грамматического материала, 

содержащего лексические и грамматические единицы, имплицированные в диалогах, текстах задач; диало-

гов – образцов (микродиалогов), в процессе работы над которыми студенты изучают речевые формулы, 

характерные для определенной ситуации общения. Микродиалоги и обучающие диалоги служат основой 

для выполнения коммуникативных задач различных типов. 

Важным элементом речевой деятельности, способствующей обогащению лексического запаса студен-

тов, выработке умений работать с переводческими и толковыми словарями, а также расширению кругозора 

является работа с текстами. Важно правильно организовать такую работу, создавать или подбирать тексты 

соответствующего уровня. Уместными в данном случае, по нашему мнению, будут задачи на чтение вслух 

и понимание прочитанного (дать ответы на вопросы, или создать самостоятельно вопрос к содержанию 

текста), окончание прослушанного незавершенного текста, выбор названия текста, определение главного 

мнения текста, дополнение, воспроизведение содержания текста по самостоятельно составленному плану. 

Мы полагаем, что использование словарей в учебных ситуациях поможет успешно овладеть темами от-

носительно: 

‒ национальных обычаев и блюд, традиций и элементов культуры, быта; 

‒ поведенческих и речевых норм пребывания в общественных местах (питание, проживание, лечение, 

сервисное обслуживание и т.п.); 

‒ национальных стереотипов и культурных фреймов, элементов художественной культуры России. 

Однако словари могут использоваться и во внеучебных ситуациях, когда происходит проработка соот-

ветствующих избранной тематике ситуативных упражнений как вариантов поведения, а также – экскурсии, 

спортивно-массовые и культурные мероприятия. 

При этом важно вовлечение в эти мероприятия в как студентов иностранных, так и российских студен-

тов, что отражается на реализации приемов совместной учебы по принципам «равный – равному», «диалог 

культур». В таком случае воспринятая вначале другая культура как «чужая» может осмысливаться ино-

странными студентами как просто «иная», необычная. При этом будет формироваться толерантность вос-

приятия российской среды, мотивация изучения русского языка, стимулирование культурно-ответной ре-

чевой деятельности. 

Польза чтения словарных статей проявляется в формировании и развитии познавательной активности, 

знакомстве с культурой народа, язык которого изучается и как стимуляция умственной деятельности (вооб-

ражения, ассоциативного мышления, эмоций; повышение уровня знания языковых норм, культуры речи, 

чутья языка; формирование речевых; навыков и умений при чтении и говорении). 

Среди интерактивных форм работы при использовании лексики со словаря мы предлагаем выполнять 

следующие упражнения: 

1) «Микрофон» для выражения собственных мыслей с использованием необходимых слов; 

2) «Мозговой штурм», связанный с актуальной проблемой, тематически привлекающую изучаемую лек-

сику с опорой на словарь; 
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3) Работу в парах или группах; 

4) Ролевую игру; 

5) Кейс-стади, что позволит конкретные, приближенные к реальной практике случаи, решать с употреб-

лением нужных слов. 

Такие формы работы не только развивают навыки говорения, но и помогают закрепить знания по лекси-

ке и грамматике, ситуативно изучить новую лексику (при постепенном и грамотном добавлении единичных 

новых слов с учетом возможности понять их из контекста), развивают навыки слушания. 

Огромные возможности раскрываются перед иностранными студентами при работе со словарями, кото-

рые являются социокультурно направленными. Важно указать на то, что именно данный тип словарей яв-

ляется одним из наиболее популярных. Однако часто преподаватели фиксируют следующие трудности 

иностранных студентов в процессе изучения русского языка как иностранного: незнание, неполное пони-

мание или забывание изучаемых лексических единиц. Чтение и пересказ текстов может осложняться ука-

занными обстоятельствами, что приводит к усвоению лишь ограниченного числа смысловых оттенков слов, 

их формальной сочетаемости. В итоге студенты менее мотивированы на изучение русского языка как ино-

странного, поскольку у них отсутствует поддержка интереса в исследовании новой информации, в том чис-

ле при пользовании словарем, в раскрытии социокультурной специфики, в дальнейшем развитии и расши-

рении потенциала собственной лексикографической компетенции. Следовательно, преподавателям реко-

мендовано использовать словари социокультурной направленности как инструмент пополнения словарного 

запаса иностранных студентов. 

Вместе с тем, в России пока еще не разработан социокультурный словарь, направленный на организа-

цию работу с иностранными студентами при знакомстве с русским языком. Этот факт указывает на пер-

спективность оформления таких словарей в нашей стране [1, c. 11]. 

Несмотря на отсутствие социокультурного словаря, который предназначен для обучения иностранных 

студентов русскому языку как иностранному, имеются рекомендации по его составлению. Так, он должен 

быть направлен на «массового иностранного студента», включать описание как традиционных социокуль-

турных феноменов, так и наблюдаемых на данном этапе развития общества, так как это приводит к более 

быстрому приспособлению студентов к российским реалиям. Д.Н. Белоусов считает значимым разработку 

такого словаря, который будет знакомить иностранных студентов не только с общеизвестными социокуль-

турными явлениями разговорного, официально-делового, научного, религиозного, идеологического и ху-

дожественного стилистического контекста, но и специализированными областями, а именно лексическими 

единицами, употребляемыми в зависимости от территории, профессии, жанра, статуса и гендера говоряще-

го. При этом в словаре будут приведены сведения об эмоционально стилистической окраске слов, опираясь 

на динамику их развития в связи с внешними обстоятельствами [1, c. 15]. 

Обращая внимание на формат словаря, Т.В. Васильева пишет о преимуществах использования элек-

тронного аудиовизуального словаря как средства изучения русского языка как иностранного, в частности, 

на начальном этапе: 

1) использование иллюстративного материала в режиме онлайн или офлайн; 

2) оперативное корректирование слов с учетом цели обучения и внешних обстоятельств; 

3) задействование практически всех механизмов перцепции для успешного запоминания информации; 

4) быстрый поиск данных благодаря комфорту навигации, а также максимально полное описание семан-

тического богатства лексических единиц [2, c. 278]. 

К.И. Шароева в качестве богатого иллюстративного материала для изучения русского языка как ино-

странного предлагает словарь «Россия». Среди возможных упражнений в процессе формирования лексико-

графической компетенции для иностранных студентов исследовательница выделяет следующие: 

1) Соотнесение и заполнение пропусков необходимыми лексическими единицами в тексте (имеется вви-

ду, статья словаря); 

2) Чтение статьи словаря и выполнение заданий, позволяющих проверить понимание студентами семан-

тики слов. 

Помимо этого, популярными при изучении иностранными студентами русского языка как иностранного, 

в частности грамматических явлений, стали упражнения с заполнением пропусков изучаемых лексических 

единиц в нужном роде, числе или падеже [7, c. 267-268]. 

Использование словарей, к примеру, словаря «Россия» позволит сформировать языковую, коммуника-

тивную и социокультурную компетентность студентов [7, c. 271]. 

Таким образом, формирование лексикографической компетенции иностранных студентов при обучении 

русскому языку является актуальной проблемой для изучения. Это связано с перспективами организации 

эффективного обучения русскому языку как иностранному, которое не лишено множества проблем, начи-
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ная с отсутствия наиболее полной социокультурной лексикографической базы, так и необходимостью ми-

нимизации трудностей адаптации иностранных студентов к российской лингвокультуре. Данные проблемы 

указывают на высокую приоритетность решения поставленных перед преподавателями задач по способ-

ствованию формирования у студентов лексикографической компетенции и, как следствие, коммуникатив-

ной компетенции. 
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PROBLEMS AND PROSPECTS FOR THE FORMATION OF LEXICOGRAPHIC  

COMPETENCE OF FOREIGN STUDENTS IN TEACHING RUSSIAN AS A FOREIGN 

LANGUAGE IN MODERN HIGHER EDUCATIONAL INSTITUTIONS 

 

Abstract: the article reveals the main problems and prospects for the formation of lexicographic competence of 

foreign students in teaching Russian as a foreign language. It is indicated that the combination of classical and in-

novative teaching methods is of fundamental importance, which leads to the solution of a number of problems. It 

has been determined that lexical competence has close links with lexicographic competence, since a common prob-

lem for students in learning Russian as a foreign language is the difficulty of selecting lexical units. In order to 

solve this problem, high-quality work with a dictionary is necessary, as well as compliance with the criteria for 

choosing lexicographic material with a high degree of word usage, word-formation value, wide possibilities of 

word compatibility, stylistic neutrality, thematic diversity, cultural and regional potential. The author of the article 

emphasizes the diversity of vocabulary at the first stage of learning the Russian language by foreigners. It is rec-

ommended to use dictionaries to master the topics of national customs and dishes, traditions and elements of cul-

ture, everyday life, behavioral and speech norms of being in public places, national stereotypes and cultural frames, 

elements of the artistic culture of Russia. Interactive ways of interaction between a teacher and foreign students in 

teaching Russian as a foreign language are mentioned. The importance of socio-cultural and regional studies as-

pects in the process of lexicographic work of foreign students is noted. At the same time, the problem of the lack of 

a sociocultural dictionary aimed at organizing the teaching of Russian as a foreign language is formulated. The 

types of lexical exercises aimed at working with the dictionary are listed. The author of the article additionally de-

veloped recommendations on the use of exercises that contribute to the study of lexical units by foreign students 

when working with a dictionary of a certain type. 

Keywords: lexicographic competence, Russian as a foreign language, dictionary, foreign student, lexical mini-

mum, sociocultural aspect, communicative competence 



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

19 

Вознесенская М.Э., аспирант, 

Самарский государственный институт культуры 
 

ФУНДАМЕНТ СКРИПИЧНОГО МАСТЕРСТВА: РАЗВИТИЕ  

МУЗЫКАЛЬНОГО МЫШЛЕНИЯ СТУДЕНТА-СКРИПАЧА В ВУЗЕ 

 

Аннотация: в нынешний период педагогика искусства ставит перед собой цель всестороннего 

совершенствования индивида. В итоге процесс обучения становится индивидуально ориентированным. В 

рамках специфики высшего учебного заведения перед преподавателями встают новые задачи: 

формирование конкретных навыков у студентов-скрипачей, что допускается, когда у них полностью 

сформировано мышление в контексте музыкальной деятельности. Но в реальности деятельность 

преподавателей по развитию навыков студентов можно свести к возможности достичь конкретный уровень 

исполнения (при этом он утрачивает общую индивидуальность). Цель данной работы: выявление 

некоторых проблем, сдерживающие развитие творческого музыкального мышления. Результат данной 

работы: рассматриваются аспекты, которые влияют на совершенствование музыкального мышления, 

потому что познавательные процессы у учащихся не развиваются в нужном режиме. Этот аспект и 

приводит к недостаточному развитию творческих начал, музыкальной самостоятельности, что в комплексе 

отражается и на отсутствии возможности исполнителя выйти на новый уровень в рамках музыкальных 

упражнений. Новизна данной работы заключается в разработке рекомендаций по устранению выявленных 

проблем. 

Ключевые слова: скрипичное мастерство, музыкальное исполнительство, музыкальное мышление, 

студент-скрипач 

 

Проблематика анализа мышления в российских, иностранных литературных источниках по теме психо-

логии предполагает наличие противоречивых позиций у исследователей из-за комплексности объекта ана-

лиза. Подобное положение наблюдается и в области музыкознания, музыкальной педагогики. Несмотря на 

большое количество научных трудов, анализирующих проблематику мышления музыкантов, его типы, об-

щей позиции касаемо этого термина у специалистов нет. Одновременно, высокий уровень исполнения про-

изведений студентом-скрипачом – важное условие эффективности его работы сольно, в ансамбле, оркестре. 

Аспекты появления исполнительских навыков учащегося анализируются в рамках теории, практики испол-

нения произведений; сферы музыковедения в общем [3]. 

Трудно музыкально мыслить (оперировать эмоциональными, интеллектуальными объектами), не приве-

дя их к общему знаменателю. Зачастую игра на инструменте подобна упражнениям в эквилибристике. За-

действуются разрозненные звуковые компоненты. Структурная содержательность же предусматривает 

масштабность, образную цельность (своего рода многогранность звуковой перспективы). Стоит выделить, 

что в проектируемой концепции аудиопроизведения должны присутствовать и второстепенные аспекты. 

Ощущение общности составляющих появляется в рамках дифференциации разных составных частей, мак-

симально возможной детализации произведения [1]. 

Отыскание сути музыкального образа в качестве единицы мыслительной деятельности – это значимый 

компонент художественной деятельности преподавателя. В музыке смысловой сутью, общей ролью проек-

тируемых интеллектуальных концепций можно назвать эмоциональную составляющую. Драматургия 

аудиопроизведения появляется в рамках взаимодействия эмоциональных, содержательных составляющих 

(иногда предусматривается «конфликт» этих компонентов). Слушатели наслаждаются произведением, ко-

гда восприятие песни предполагает понимание сюжетно-образной концепции в качестве аудиальной ме-

таструктуры. 

В целях установки взаимосвязи звуковых структур, их сути, применяются интеллектуальные объекты; 

задействуется интеллектуальный опыт понимания чувств иных индивидов (персонажи аудио произведений, 

которые могут быть реальными, вымышленными). Анализируемая мыслительная единица становится более 

комплексной, становясь своего рода интеллектуальным объектом [8]. 

До двадцатого века понимание музыки представляло собой мыслительный процесс. Композиции преду-

сматривали определенную семантику [17, с. 58]. Мыслительная деятельность (согласно ее сути) прерыви-

ста. Соответственно, основой аудиомышления можно назвать логическую структуру. Элемент познавания 

является частью самого произведения. В двадцатом веке суждение касаемо музыки вплеталось в суть по-

нимания аудиопроизведения. Его можно было отнести к различным отраслям: искусство, научная область. 

В нынешний период наблюдается определенная общность, в рамках которой вместе с логикой присутствует 
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стихийность, бессознательный компонент, упор на «текущий период» [7]. Далее можно рассмотреть ряд 

современных концепций анализа музыкального мышления. 

Российский опыт преподавания свидетельствует о том, что появление музыкального мышления зависит 

от совершенствования образной мыслительной деятельности (она дает возможность человеку интерпрети-

ровать разные составляющие композиции). Образностью мышления студента-скрипача именуется мысли-

тельная деятельность, взаимосвязанная с эмоциональной, образной музыкальной составляющей. Эмоцио-

нальная коммуникация в рамках исполнения произведений производится согласно авторским замыслам. 

Еще необходимо выделить, что появление сюжетно-образной концепции произведения, ее отражение непо-

средственно в музыке базируется на опыте учащихся, их фантазии. Эта особенность влияет на то, что у 

студентов-скрипачей за понимание, переработку музыкальной информации отвечает левое мозговое полу-

шарие. Данный факт следует принимать во внимание педагогам в рамках целостного формирования аудио-

мышления студентов в контексте переработки используемой нотной партитуры в общую музыкальную де-

ятельность [2]. 

Специфика работы педагогов свидетельствует о том, что исполнительский, жизненный опыт учащегося 

позволяет ему мыслить образами. В рамках совершенствования такой мыслительной деятельности иссле-

дуются в том числе психологические процессы отражения предметов либо феноменов действительности, 

которые не воспринимаются в текущий период. Уделяется внимание различным разновидностям представ-

лений. Среди них: 

 Аудиальное, 

 Зрительное, 

 Осязательное. 

Другая значимая составляющая аудиомышления – логический фактор музыкального содержания. Необ-

ходимо выделить, что данный аспект взаимосвязан с возможностью перерабатывать данные касаемо выра-

зительных средств музыки, скрипичного мастерства, исполнительства. В подобной ситуации музыкант ко-

пит впечатления, единовременно исследуя; в дальнейшем упорядочивает их, приводит процесс к общему 

знаменателю. Практика показывает то, что студенты в рамках совершенствования мыслительной логики 

могут лучше понять, усвоить аудиоматериал. Стадия обучения специфике исполнительства предполагает 

совершенствование аудиального мышления. Среди его компонентов можно обозначить этап освоения по-

лучаемых сведений, пополнения общих знаний. В реальности, для студентов довольно важна осведомлен-

ность касаемо различных музыкантов, стилей исполнения. Это позволяет развивать музыкальный кругозор 

учащихся. Одновременно, стоит выделить, что осведомленность касательно эпох, разных жанров нельзя 

назвать базисом в контексте совершенствования аудиального мышления. Специалисты в области психоло-

гии придают значение совершенствованию двигательной памяти скрипача в контексте исполнения произ-

ведений при проектировании аудиального мышления [11]. 

Чтобы получить внимание аудитории, в рамках исполнительства важен в том числе эмоциональный 

компонент. Об этом не раз говорили эксперты в области искусствоведения. Стоит также выделить то, что 

общее признание значимости эмоциональной составляющей произведений сопряжено с отсутствием весо-

мого развития методик ее совершенствования. Специфика подготовки исполнителя показывает общую 

комплексность, низкую результативность эмоционального развития студента-скрипача. К. Станиславский 

ранее рассуждал о том, что этап воспитания чувств предполагает весомую трудоемкость. Развитие интел-

лекта, зависящее от воли, протекает с большей результативностью, нежели совершенствование эмоцио-

нальной составляющей. Чувство, по мнению мэтра, могут подчиняться воле, однако это очень длительный 

процесс. Такова был позиция Станиславского [5, с. 148]. 

Целесообразность проработки универсальной концепции проектирования основных составляющих ис-

полнительства учащихся обуславливается содержанием аудиокомпозиции в качестве абстрактной разно-

видности искусства. Так как общие интегративные характеристики предполагают активность в рамках упо-

ра на всякий тип восприятия, учебный материал должен побуждать преподавателя задействовать аудиока-

нал, слуховой канал подачи материала, изображения. Пример – общая концепция совершенствования чув-

ства ритма (она может быть единовременно совмещена с развитием представлений о музыкальном ладе, 

интонировании, звуковой высоте) студента-скрипача. На начальной стадии изучения материала музыкант 

должен совершенствовать названые навыки при обучении скрипке, а также в рамках жизни индивида. Ран-

ний опыт игры смычком на 1 струне зачастую далек от качественного исполнения материала. Практика де-

монстрирует, что навык опоры смычка на две струны позволяет развивать координацию движения будуще-

го музыканта. В рамках применения заданной специфики формируется умение правильным образом извле-
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кать звук на 1, 2 открытых струнах (простейшие аккорды, которые сопровождаются стихотворной подтек-

стовкой с конкретной образной сутью) [4]. 

С ранних занятий вышеназванный фактор помогает обобщить информацию касаемо музыкального рит-

ма, тембра, тональности, двигательных игровых аспектов исполнения, базируясь на опыте жизни музыкан-

та. Необходимо выделить, что в рамках этой стадии исполнитель может испытывать различные проблемы. 

Решить данные проблемы помогает совершенствование понятийно-образной мыслительной деятельности, 

фантазии [10]. 

В результате базовой задачей обучения игре на скрипке в нынешний период можно назвать производ-

ство условий, которые помогают увеличить вовлеченность детей в комплексный механизм реализации ин-

дивидуальных характеристик скрипача; возможность раскрыть творческие способности в рамках игры на 

скрипке. В разрешении данной цели может помочь обучающий материал. Он применяется для возможности 

формировать образный, ассоциативный ряд, аудиальные представления, знания касаемо ритмики; техниче-

ские умения скрипача [12]. 

В рамках общей деятельности по проектированию аудиомышления следует обозначить педагогическое 

условие, в рамках которого допускается совершенствование анализируемой деятельности относительно 

учащихся различного возраста. По итогам комплексного исследования деятельности преподавателей мож-

но отметить, что базисом творчества является интерес к исполнению произведений, а также желание учить-

ся на регулярной основе. Интерес влияет на интеллектуальное совершенствование человека, его мысли-

тельной деятельности. Он дает возможность лицу развивать навыки до того периода, пока музыкант в пол-

ной мере их не освоит. Когда человек активен, имеет интерес обучаться чему-то новому, то для проявления 

творческих начал в контексте правильной игры на инструменте ученик должен иметь интерес. В результате 

развитие мастерства станет его общей целью [9]. 

В рамках совершенствования аудиомышления результативными можно назвать специализированные 

методики проблемного обучения: анализ проблемы во время занятия, исследование аудиопроизведения. 

Поисковая методика дает возможность создания атмосферы интереса. В рамках совершенствования аудио-

мышления студента в ВУЗе перед преподавателем возникает большое количество связанных друг с другом 

задач. Пример – аналитические навыки, языковые компетенции, понимание общей сути аудиопроизведе-

ния; возможность отразить в музыке индивидуальный замысел; специфика игры на скрипке. Для проекти-

рования названых умений общего восприятия исполняемой музыки в контексте доисполнительской стадии 

может применяться специальная последовательность действий для совершенствования аудиомышления 

музыканта. Она включает такие стадии: 

 Получение данных о периоде написания произведения. 

 Выявление музыкального жанра, стилистики произведения, ее связи с периодом написания 

произведения. 

 Выявление темпа, локальных взаимосвязей специфики аудиопроизведения, стилистики, периода его 

написания. 

 Выявление фактуры музыки. 

 Выявление тональности, специфики перехода от одной тональности к другой в контексте 

произведения. 

 Общий анализ базовых составляющих музыкально-теоретического исследования песни [13]. 

Выше отмечается то, что базисом является общий алгоритм исполнительского исследования. Базируясь 

на заданной последовательности действий, скрипач учится реализовывать действия поэтапно, отмечать ос-

новное содержание, выявляя логическую взаимосвязь в рамках создания, исполнения песен. В контексте 

трансформации к творческому уровню мыслительной деятельности у учащихся появляется возможность 

заранее замечать определенные детали. В рамках будущего использования алгоритмов по мере развития 

умений этап начального исследования можно свести к нескольким секундам, требуемым для восприятия 

произведения. Соответственно, применение последовательности действий дает возможность предотвраще-

ния различных недочетов в рамках исполнения музыки [8]. К специфике теоретического аудиомышления 

можно причислить ряд компонентов. Первая составляющая – рефлексия, называемая возможностью делать 

отсылку к жанровой стилистике, эпохе написания произведения. Другой аспект – смысловые процессы ис-

следования, сопоставления данных, то есть навык обобщения специфики жанров музыки, начальных дан-

ных о ней, возможность воссоздать общую суть мыслей композитора во время исполнения произведений. 

Третий компонент – планирование содержания. Оно состоит в умении подобрать эффективные методики 

получения знаний, индивидуальной интерпретации музыки; возможность предугадывать, прогнозировать 

процесс анализа музыки студентами [14]. 
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Высокая степень совершенствования музыкального мышления скрипачей предполагает большую роль 

рефлективного вида мыслительной деятельности. В рамках педагого-психологического исследования отно-

сительно совершенствования аудиомышления учащихся отмечается динамичность его составляющих. Эф-

фективный механизм обучения предполагает «ассиметричность взаимодействия разных характеристик» 

музыкального мышления. Чтобы развивать его, требуется навык творческой работы. Он отражается в 

стремлении к анализу появляющихся проблемных аспектов. Помимо этого, можно выделить, что в разви-

том мышлении имеется компонент, отвечающий за самостоятельное образование. В процессе исполнения 

произведений важен навык проработки методов работы над аудиопроизведением. В этом случае выявляет-

ся вероятность изменения вышеназванных методик при смене условий из вне. Данный аспект влияет на 

большую свободу варьирования методов исполнения песен скрипачом [16]. 

В завершении работы можно отметить то, что термин «музыкальное мышление» прошел длительный 

период изменения своей трактовки. Это важное в контексте теории, практики понятие. Обучение в ВУЗе 

основам музыки на творческих кафедрах (сюда включено и обучение скрипачей) нельзя оценивать в каче-

стве завершенного процесса, когда имеющиеся способы преподавания не развивают восприятие песен, 

аудиомышление скрипача. Данные навыки дают возможность учащимся, преподавателям быть проводни-

ками высокой музыкальной культуры в целом [7]. 

Можно отметить, что абстрактно-логическая мыслительная деятельность; эмоциональный, чувственный 

компоненты в качестве значимых параметров психологии структуры аудиомышления не могут использо-

ваться в музыке обособленно. Они отражаются в композициях посредством аудиальных образов. На дан-

ную специфику оказывает влияет: 

 Интеллект индивида; 

 Эмоциональная составляющая. 

Так как оценка вышеназванного влияния анализируется исключительно посредством универсальных па-

раметров аудиальных представлений, то аудиальный компонент можно назвать базисом обучения игре на 

скрипке студента. [6]. 

Совершенствование образно-слуховой области представляет собой комплексную многозадачную 

работу, которая охватывает и период изучения материала учащимися, и самостоятельную работу студента. 

Музыкант руководствуется аудиальными образами. Данные особенности можно проследить в том числе в 

контексте исполнения схожих музыкальных отрывков. Они отражаются на индивиде в целом, его эмоциях. 

Данная специфика наблюдается вследствие того, что психологические процессы, являющиеся частью 

мыслительной деятельности, могут образовывать большое количество разных сочетаний, которые 

регламентируют мыслительные характеристики. Соответствие этих характеристик разным типам действий 

в контексте обучения воздействует на вектор творческого совершенствования исполнителя [15]. 
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FOUNDATION OF VIOLIN CRAFTSMANSHIP: DEVELOPMENT OF  

MUSICAL THINKING OF A VIOLINIST STUDENT AT A UNIVERSITY 

 

Abstract:  in the present period, the pedagogy of art sets the goal of comprehensive improvement of the indi-

vidual. As a result, the learning process becomes individually oriented. Within the framework of the specifics of a 

higher education institution, teachers face new challenges: the formation of specific skills in violin students, which 

is allowed when they have fully formed thinking in the context of musical activity. But in reality, the activities of 

teachers to develop students' skills can be reduced to the ability to achieve a specific level of performance (while it 

loses its overall individuality). The purpose of the work: to identify some of the problems that hinder the develop-

ment of creative musical thinking. Result: aspects that affect the improvement of musical thinking are considered, 

because the cognitive processes of students do not develop in the right mode. This aspect leads to insufficient de-

velopment of creative principles, musical independence, which together is reflected in the lack of the artist's ability 

to reach a new level within the framework of musical exercises. The novelty of the work lies in the development of 

recommendations for eliminating the identified problems. 

Keywords: violin skills; musical performance; musical thinking; violinist student 
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К ВОПРОСУ О ПОКАЗАТЕЛЕ, ХАРАКТЕРИЗУЮЩЕМ ЭФФЕКТИВНОСТЬ 

ПОДГОТОВКИ РУКОВОДЯЩЕГО СОСТАВА ПОДРАЗДЕЛЕНИЙ,  

ВЫПОЛНЯЮЩИХ ЗАДАЧИ В ИНТЕРЕСАХ МЧС РОССИИ 

 

Аннотация: в статье рассматриваются вопросы, касающиеся подготовки и обучения руководящего со-

става подразделений, выполняющих задачи в интересах МЧС России. Исследуется эффективность подго-

товки, как комплексное операционное свойство функционирования системы подготовки. Отмечается связь 

эффективности с результативностью, ресурсоемкостью и оперативностью подготовки. По причине тожде-

ственного равенства величин результативности и достигаемого уровня обученности для процесса подго-

товки руководящего состава подразделения, уровень обученности в проводимом исследовании выбирается 

в качестве количественного показателя оценки результата подготовки. Приводится применимая в предмет-

ной области исследования математическая зависимость для выражения значения показателя уровня обу-

ченности в формализованном виде. 

Ключевые слова: обученность, оперативность, подготовка, показатель эффективности, результатив-

ность, ресурсоёмкость, руководящий состав подразделений, уровень обученности, эффективность, эффек-

тивность подготовки 

 

Введение 

В условиях возросшей геополитической напряженности, нестабильности и военной конфликтности в 

мире задача повышения готовности сил и средств гражданской обороны к действиям по предназначению 

приобретает особую актуальность. 

В соответствии с требованиями Указа Президента Российской Федерации «Об утверждении основ 

государственной политики Российской Федерации в области гражданской обороны на период до 2030 

года» [5], развитие сил гражданской обороны должно проводиться путём совершенствования их 

организации и подготовки к использованию по предназначению. 

Поэтому, проводимое на кафедре организации управления повседневной деятельности МЧС России 

академии гражданской защиты МЧС России научное исследование по изучению вопросов, касающихся 

подготовки и обучения руководящего состава подразделений, выполняющих в интересах МЧС России 

задачи по защите населения и территорий от чрезвычайных ситуаций мирного и военного времени, имеет 

важное значение. 

Материалы исследования и обсуждение результатов 

Под руководящим составом подразделения, выполняющего задачи в интересах МЧС России (далее – 

подразделение), понимается его руководящее звено – должностные лица, осуществляющие в соответствии 

с возложенными на них обязанностями организационно-управленческие функции с целью обеспечения 

успешного выполнения задач подчинённым личным составом. 

Выбор руководящего состава в качестве объекта проводимого научного исследования обусловлен 

основополагающим принципом подготовки: «каждый руководитель обучает и воспитывает своих 

подчинённых». В ходе подготовки подразделения должностное лицо из числа его руководящего состава не 

просто является субъектом обучения (обучаемым), но и объектом обучения (обучающим), так как отвечает 

за организацию и проведение подготовки личного состава вверенного ему подразделения. 

Рассматривая систему подготовки руководящего состава, стоит отметить, что под его подготовкой 

понимается комплекс спланированных и взаимосвязанных мероприятий, направленных на приобретение и 

последующее поддержание у руководящего состава высокого уровня профессиональных знаний, умений и 

навыков, слаженности и физической подготовленности, а также совокупность согласованных действий по 

организации и обеспечению выполнения указанных мероприятий с целью достижения необходимой 

степени готовности к выполнению стоящих перед подразделением задач [2]. 

Действие упомянутого ранее принципа подготовки проявляется в том, что от полученного в ходе 

подготовки руководящего состава подразделения результата во многом зависит успех дальнейшей 

подготовки всего подразделения, а также качество слаживания подразделения по окончанию подготовки. 

Наглядно место обучения руководящего состава в системе подготовки подразделения представлено на рис. 

1: 
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Рис. 1. Схематическое изображение системы подготовки подразделения 

 

Важным следствием любого процесса является достигаемый конечный результат. 

Так как подготовка руководящего состава неизбежно связана с ресурсными ограничениями 

(временными, человеческими и материальными), для формирования адекватного для имеющихся условий 

представления о степени достижения цели подготовки необходимо проводить оценку полученного в ходе 

подготовки результата с учётом затраченных на подготовку ресурсов, то есть, измерять эффективность 

подготовки. 

В теории операций эффективность рассматривается как комплексное операционное свойство 

целенаправленного процесса функционирования системы, которое характеризует его приспособленность к 

достижению цели реализуемой системой операции (к решению стоящей перед системой задачи) [1]. 

Операцией принято понимать совокупность взаимосвязанных действий, направленных на достижение 

некоторой цели, причем в процессе выполнения этих действий проводится преобразование некоторых ре-

сурсов в требуемый результат [1]. Процесс подготовки руководящего состава подразделения, безусловно, 

попадает под данное определение. 

Эффективность в классическом понимании есть степень соответствия (фактического или ожидаемого) 

результата требуемому (желаемому) или степень достижения цели [4]. 

Эффективность  является показателем, характеризующим успешность проведения операции и, как 

производное от простых свойств операции, определяется результативностью, ресурсоемкостью и 

оперативностью [1]. 

Результативность операции (Ro) характеризуется способностью операции давать целевой результат, ради 

которого проводится операция. 

Ресурсоемкость операции (So) характеризуется расходом ресурсов: материально-технических, 

финансовых, информационных, людских и т.п., потребных для проведения операции. Ресурсоёмкость тем 

выше, чем больше ресурсов затрачено на проведение операции. 

Оперативность (Oo)  характеризуется расходом времени, потребным для достижения цели операции. Чем 

больше расход времени, тем меньше оперативность. 

Если принять максимально достигаемое значение величины эффективности операции (Ео) за единицу, 

то, через связь значений величин результативности Ro, ресурсоёмкости So и оперативности Oo в 

формализованном виде эффективность операции Ео можно представить следующим образом: 

Ео = Ro + So+ Oo,  So ≠ 0, Oo ≠ 0, Ео Є (0;1]          (1) 
 

Из вышеприведённого выражения ясно, что вне зависимости от вносимого значениями величин 

результативности, ресурсоёмкости и оперативности вклада в значение величины эффективности операции, 

оно не будет равняться нулю и превышать единицу. 

При этом, учитывая безразмерность величины эффективности операции, наиболее интересным с 

практической точки зрения и важной для понимания механизма оптимального распределения 
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затрачиваемых в процессе подготовки ресурсов является, вопрос установления относительного вклада 

каждой из величин (Ro, So, Oo) в значение величины достигаемой в ходе подготовки эффективности Ео. При 

оценке эффективности подготовки руководящего состава подразделений авторы предполагают подойти к 

разрешению указанного вопроса с помощью метода экспертных оценок. 

Стоит отметить, что теория операций является универсальной по отношению к разнообразным 

исследуемым объектам, в ней не учитываются их отличительные признаки и специфика выполняемой 

операции. 

Поэтому, при оценке эффективности подготовки руководящего состава подразделения следует выбрать 

показатель, по которому будет проводиться оценка достигаемого результата подготовки с учётом 

особенностей данного процесса. 

Выбирая показатель оценки результата, достигаемого в ходе подготовки руководящего состава 

подразделения, следует иметь в виду, что кроме показателей существуют также критерии оценки. При 

этом, между данными понятиями существует принципиальное различие. Показатель означает 

количественную или качественную меру, то есть является числовой характеристикой, в то время, как 

критерий подразумевает совокупность условий, то есть высказываний и предикатов, которые реализуют 

принятые принципы [1]. 

Так как объектом нашего исследования является подготовка руководящего состава подразделений, в 

качестве показателя результативности при оценке достигаемого в ходе подготовки результата предлагается 

использовать уровень обученности. 

Под обученностью руководящего состава подразделения следует понимать наличествующую у него или 

приобретённую им в процессе обучения выполнению своих функциональных обязанностей совокупность 

знаний, умений и  навыков, а также способность оперировать ими на практике [2]. 

Под уровнем обученности понимается величина, качественно или количественно характеризующая 

обученность. 

Уровень обученности, как качественная характеристика будет выражаться в относительной, условной 

шкале, например:  низкий, средний, высокий уровень обученности. 

Уровень обученности, как количественная характеристика, будет выражаться в исчисляемом значении, 

например, в долях от единицы (под которой подразумевается максимально возможное или желаемое значе-

ние обученности), в баллах условной оценочной шкалы (от минимально возможного (желаемого) до мак-

симально возможного (желаемого) значения), в процентах достигнутой обученности от возможного (жела-

емого) значения обученности. 

Учитывая вышеизложенное, в интересах проводимого исследования результативность подготовки руко-

водящего состава подразделения следует оценивать в виде количественной характеристики, значение кото-

рой будет тождественно равно значению достигнутого уровня обученности руководящего состава подраз-

деления.  Таким образом, в качестве показателя, характеризующего эффективность подготовки, целесооб-

разно использовать достигнутый уровень обученности руководящего состава подразделения. 

Для выражения значения показателя достигнутого уровня обученности в формализованном виде 

предлагается использовать математическую зависимость, аналогичную ранее успешно применявшейся для 

описания процесса подготовки в научных исследованиях ряда авторов [3]: 

U (t) = Uтреб – (Uтреб – Uнач)            (2) 
 

где U (t) – значение показателя достигнутого уровня обученности; 

t – время, затраченное на подготовку; 

Uтреб – значение требуемой величины обученности; 

Uнач – значение величины начального уровня обученности; 

z – выраженный в единицах времени коэффициент, характеризующий способность к утрате 

практических навыков или забыванию той или иной информации для исследуемой группы, так называемый 

коэффициент забывания. Коэффициент забывания – множитель для известной математической 

зависимости, описывающей процесс утраты специалистами исследуемой группы имеющейся 

квалификации с течением времени. Значение величины коэффициента забывания соответствует 

усреднённому значению индивидуальных коэффициентов забывания для каждого из членов исследуемой 

группы и зависит от ряда специфических по отношению к этой группе факторов, например, 

использованием полученных специалистом знаний в трудовой деятельности, общем стаже работы в 

конкретной должности, опытом работы на руководящих должностях, уровне индивидуальных когнитивных 

способностей специалиста и т.д. 
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Заключение 

В теории операций результативность, наряду с ресурсоёмкостью и оперативностью, является одним из 

основных показателей, характеризующих эффективность какого-либо процесса. Отличительными 

особенностями результативности является то, что данная величина универсальна (при её использовании не 

принимаются во внимание характерные признаки и специфика выполняемой операции), а также то, что 

результативность не учитывает количество затраченных в ходе операции ресурсов. 

Так как значение результативности подготовки руководящего состава подразделения тождественно 

равно значению достигнутого уровня обученности руководящего состава подразделения, для 

рассматриваемой авторами области, в которой предметом исследования является руководящий состав 

подразделений, в качестве показателя эффективности процесса подготовки, характеризующего 

достигаемый в ходе подготовки результат, целесообразно использовать уровень обученности руководящего 

состава подразделения. 

Полученный вывод о тождественном равенстве значений результативности подготовки и достигнутого 

уровня обученности руководящего состава подразделения имеет важное значение для формализованной 

постановки научной задачи в рамках проводимого исследования по обоснованию рациональных 

параметров подготовки руководящего состава подразделений, так как эффективность подготовки 

руководящего состава подразделений, выполняющих задачи в интересах МЧС России, предполагается 

повысить за счёт обоснования рациональных параметров одного из способов подготовки данных 

специалистов. 
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TO DISCUSSION OF INDICATOR WHICH CHARACTERIZES TRAINING  

EFFICIENCY OF DIVISIONS COMMAND STAFF CARRYING OUT 

TASKS IN THE INTERESTS OF EMERCOM OF RUSSIA 

 

Abstract: the article discusses some issues, associated with training and teaching of divisions command staff, 

carrying out tasks in the interests of EMERCOM of Russia. Efficiency is being considered as integrative operation-

al property of training system function.  The relationship of efficiency, productivity, resource intensity and opera-

tiveness of training is being identified. Due the identical equality of values of productivity and achievable teaching 

level for divisions command staff training process the teaching level in the ongoing research is being selected as 

quantitative indicator for evaluation of the result of training. Mathematical dependence is being given which appli-

cable in the subject area of study for the expression value of the teaching level indicator in a formalized form. 

Keywords: teaching result, operativeness, training, efficiency indicator, productivity, resource intensity, divi-
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К ВОПРОСУ ОБ ОТБОРЕ И АНАЛИЗЕ СЛОЖНЫХ СТРУКТУР НАУЧНОГО  

СТИЛЯ РЕЧИ В ТЕКСТАХ УЧЕБНИКОВ ГУМАНИТАРНОГО ЦИКЛА 

 

Аннотация: проблема обучения специфическим сложным моделям научного стиля речи остается 

актуальной. Гуманитарные дисциплины в инженерно-техническом вузе имеют свои специфические 

языковые особенности. В статье приведен анализ сложных структур научного стиля речи, собранных 

методом сплошной выборки из учебников гуманитарного цикла, по которым осуществляется процесс 

обучения иностранных студентов будущей специальности в инженерно-техническом вузе. Целью статьи 

является отбор сложных структур, в употреблении которых испытывают потребность иностранцы-

нефилологи в учебно-профессиональной сфере, поскольку сведений о сложном предложении, полученных 

на подготовительном курсе, недостаточно для понимания и воспроизведения специфических моделей 

синтаксиса научного стиля речи. В ходе исследования установлен круг сложных предложений, которым 

необходимо обучать иностранцев на продвинутом этапе. Среди сложносочиненных предложений были 

выделены те модели, которые представляют важность для методики преподавания русского языка как 

иностранного на продвинутом этапе. Сложноподчиненные предложения в учебниках гуманитарного цикла 

также представлены моделями, которые не рассматриваются на среднем этапе и поэтому вызывают 

недопонимание на продвинутом этапе, что делает их предметом нашего исследования. Противоречие, 

заключающееся в том, что выявленные сложные структуры не включаются в систему обучения типам 

сложного предложения, подтверждается результатами нашего анализа. Проведенный анализ сложных 

структур, выделенных в текстах дисциплин гуманитарного цикла, позволит разработать методическую 

стратегию обучения данным сложным синтаксических моделям иностранцев-нефилологов инженерно-

технического профиля на продвинутом этапе (В2). 

Ключевые слова: сложное предложение, синтаксис, методика, научный стиль речи, учебник, 

гуманитарный цикл, инженерно-технический профиль 

 

Методика преподавания РКИ предполагает систематизацию учебно-речевого материала – отбор 

грамматического материала должен осуществляться в строгой логической последовательности. Изучение 

гуманитарных дисциплин является фундаментом для формирования профессиональной коммуникативно-

речевой компетенции иностранных студентов, так как является серьезным этапом в обучении языку 

специальности после ознакомления с элементарными сведениями о предметах естественно-научного цикла 

на подготовительном курсе. В системе профессиональной подготовки специалистов гуманитарное 

направление имеет свою отличительную специфику – тексты по гуманитарным дисциплинам 

представляются для иностранцев более трудными, нежели тексты естественно-технического характера. 

Сложные предложения в них также отличаются своими структурно-семантическими особенностями. 

Подобная структурно-семантическая организация сложных предложений вызывает недопонимание у 

иностранцев, поскольку на подготовительном курсе они не сталкивались с таким грамматическим 

материалом. 

Следует отметить, что сложные структуры, характерные для гуманитарных дисциплин, не выделяются 

нами в особую разновидность. Однако их анализ, на наш взгляд, представляется необходимым, поскольку 

изучение этих дисциплин в системе подготовки специалистов занимает особое место. Время, отведенное на 

изучение, также не ограничивается одним семестром. 

Настоящее исследование нацелено на анализ типов сложного предложения, характерных для научного 

стиля речи и являющихся важной дидактической единицей при обучении языку специальности. 

Проведенный анализ включил расширенный перечень структур сложного предложения с перспективой их 

изучения на уровне В2. Искомые структуры зафиксированы методом сплошной выборки в текстах 

учебников по гуманитарным дисциплинам, по которым осуществляется обучение иностранцев инженерно-

технического профиля на продвинутом этапе (В2). В качестве фактического материала в статье привлечены 

тексты из учебников по дисциплинам инженерно-технического профиля. Предметом анализа послужили 

учебники по направлению подготовки студентов, которое реализуется в рамках специальности 56.05.07 

«Строительство и эксплуатация зданий и сооружений военного и специального назначения». Учебный план 

по данной специальности (ФГОС 3++) включает обучение студентов предметам гуманитарного, социально-
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экономического и профессионального циклов, а также дисциплинам (модулям) специализации. Исходя из 

этого, мы провели эмпирическое исследование по анализу сложных предложений в научных текстах в 

учебниках гуманитарных дисциплин, которое позволило выделить структуры сложных предложений 

научного стиля речи. 

Вопросами функционирования сложного предложения в иностранной аудитории занималась Л.Л. 

Бабалова. Общие синтаксические особенности научного стиля речи с позиции методики обучения 

иностранцев описаны О.Д. Митрофановой, Н.А. Метс, Н.М. Лариохиной. К проблеме функционирования 

синтаксических конструкций с различными смысловыми отношениями в научном стиле речи обращались 

М.Н. Кожина, М.В. Ляпон, Л.П. Земскова, Т.Т. Инфантова, В.А. Степаненко, С.А. Ильина, Е.М. 

Коломейцева, Т.В. Попова, Н.Н. Янова, М.А. Костина. 

Остановимся на некоторых характеристиках синтаксиса сложного предложения в научной прозе, 

которые были даны разными авторами. Под синтаксисом понимают «всю область грамматического строя 

языка – правила соединения слов в словосочетаниях, предложениях, построение простых и сложных 

предложений» [2:80]. Синтаксис научной речи характеризуется адекватным грамматическим оформлением, 

строгой логической последовательностью системы изложения [3]. По мнению Т.И. Магомедовой, синтаксис 

научного стиля речи характеризуется наличием прямого порядка слов в предложении, однородных членов 

предложения, конструкций с причастными и деепричастными оборотами, преобладанием союзной 

подчинительной связи между частями сложного предложения [10]. 

Л.Л. Бабалова описывает сложное предложение с позиции его преподавания в иностранной аудитории. В 

качестве основного подхода к описанию сложных структур автор определяет принцип «от смысла к форме», 

поскольку «в своей речевой деятельности говорящий руководствуется определенной коммуникативной 

задачей – выразить те или иные смысловые связи между обозначаемыми явлениями» [1:3]. Ученый не 

дифференцирует сложное предложение на ССП и СПП, так как рассматривает выражение смысловых 

отношений средствами сложного предложения в целом. 

О каузальных конструкциях в научном стиле речи писала Л.П. Земскова, которая указывала на их 

функционально-семантическую значимость для научного изложения ввиду их высокой частотности, а также 

на возможность причинных, условных, целевых, уступительных моделей свободно объединяться друг с 

другом в рамках одного высказывания [5:129]. Автор также отмечала роль данных конструкций в создании 

эмоциональной выразительности изложения научного содержания. 

Н.М. Лариохиной принадлежит качественное описание синтаксических структур простого предложения, 

роль которых в создании специфики научного стиля наиболее существенна и очевидна [9:6]. По мнению 

ученого, базой грамматики научного стиля является как количественный, так и качественный анализ 

языковых единиц, активно используемых в научном стиле. 

О некоторых проблемах активного синтаксиса и обучения языку на продвинутом этапе пишет В.П. 

Гришунин. Автор отмечает, что одной из особенностей характера речепроизводства на продвинутом этапе 

обучения является усложнение речевой программы и предлагает новый вид речевого упражнения – 

«производство учащимися микротекста по заданной ситуации (теме) с последующим варьированием формы 

всего высказывания путем систематического варьирования факторов преподавателем» [4, с. 130]. 

Существует ряд работ, посвященных исследованию и выявлению сложного предложения в научном 

стиле речи. Так, посредством сопоставительного анализа использования сложноподчиненных предложений 

в устной и письменной формах научного стиля, а также устной разговорной речи Т.Т. Инфантова 

определяет частотность их использования. Это позволило определить наиболее частотные конструкции, 

используемые в научном стиле речи. Однако автор говорит о том, что обучаемый «должен иметь 

представление о сложных предложениях с придаточными всех типов, в том числе и о тех, для которых не 

характерна высокая частотность [6:60]. М.Н. Кожина, анализируя синтаксис научного стиля речи, 

исследовала процент употребления сложных предложений в текстах. Согласно анализу автора, процент 

сложных предложений с придаточными определительными составил 33,6%, изъяснительными – 28,8%, 

причинными и условными – 22%, временными – 2,2%, места – 0,4% [7]. 

Анализируя сложные предложения в языке медицины, Н.Н. Янова говорит о том, что «для рациональной 

организации обучения языку специальности требуются теоретически обоснованные данные о реальном 

соотношении общенаучного и узкоспециального, о наборе конструкций, представленных частотно» [15, с. 

2]. Качественно-количественный анализ функционирования сложного предложения в текстах учебной и 

научно-технической литературы проведен М.А. Костиной [8]. 

О.Д. Митрофанова предлагает грамматические единицы языка распределять с учетом их 

коммуникативной значимости, а потом продуктивности и частоты употребления, так как это позволит 

уточнить лингвистическую базу практических грамматик функциональных стилей, в частности научного 
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[11]. Мы разделяем позиции ученых и также считаем, что при формировании русскоязычной 

профессиональной коммуникативно-речевой компетенции иностранцев важно обучать их всем 

грамматическим единицам языка, в нашем случае типам сложного предложения, поскольку они 

встречаются в текстах учебников по профилирующим дисциплинам, поэтому коммуникативно необходимы. 

Исследование по выделению сложных предложений на основе анализа учебников по профилирующим 

дисциплинам проведено В.А. Степаненко, которая выявила «перечень структур сложного предложения, 

характерных для изучения научного стиля в целом, а также перечень структур сложного предложения, 

выделенных для обучения языку естественно-технического и научного профиля» [13:175]. Результаты 

исследования автора нашли отражение в редакции требований по русскому языку как иностранному для 

Первого сертификационного уровня. 

Анализ литературы по теме показал, что проблема выделения сложных структур научного текста в 

контексте изучения русского языка как иностранного на уровне В2 остается недостаточно разрешенной. 

Представим анализ структур сложного предложения, обнаруженных в текстах учебников по 

гуманитарным дисциплинам (модулям). Итак, в текстах учебников по гуманитарным дисциплинам 

встречаются следующие типы сложносочиненных предложений. 

1. Сложносочиненные предложения с союзом и: Мы живем во взаимосвязанном и многообразном мире, и 

только от нас зависит роль выполнения этого многообразия [14:90]. В отличие от сложных открытых 

структур, которые встречаются на Первом сертификационном уровне со значением полного или частичного 

совпадения во времени, данное ССП представляет собой закрытую структуру и выражает причинно-

следственные отношения. 

2. Сложносочиненные предложения с союзом но: 

- противительно-возместительные предложения: Без правовых норм не существует законности, но без 

законности эти нормы не могут воплощаться в конкретное поведение людей [12, с. 36]; 

- противительно-уступительные: Искусство древнего человека во многом отличается от современного 

искусства, но мы способны понять и оценить его [14, с. 52]. 

3. Сложносочиненные предложения с союзом а: 

- сопоставительно-распространительные предложения: Большинство норм содержит лишь гипотезу и 

диспозицию, а санкции определяются системой в целом [12, с. 193]; Развитие одного из этих качеств 

ведет к развитию других, а утрата одного из них ведет к общим утратам [14, с. 46]. 

В текстах гуманитарного профиля встречаются разновидности ССП с союзом а, допускающим второй 

союзный элемент: Правопорядок – фактическое состояние урегулированных правом отношений, а потому 

его можно охарактеризовать как систему правовых отношений [12, с. 39]. Подобные предложения 

употребительны в текстах учебников по гуманитарным дисциплинам и выражают отношения следствия-

вывода: в первой части содержится причина, во второй – следствие, вывод, результат. Как правило, на 

Первом сертификационном уровне второй союзный элемент (поэтому) сопровождает союз и (не а). 

4. Сложносочиненные предложения с союзом то есть: Реализация права всегда связана только с 

правомерным поведением людей, то есть такое поведение соответствует правовым предписаниям [12, с. 

40]; Греческое искусство канонично, то есть оно опирается на совокупность правил, определяющих 

идеальные пропорции человеческой фигуры [14, с. 64]. Союз то есть сопровождается модально-оценочным 

оттенком значения и выражает значение пояснения, поправки, оговорки. 

Среди сложноподчиненных предложений, характерных для дисциплин гуманитарного профиля, следует 

выделить следующие модели: 

1. Сложноподчиненные предложения с присубстантивно-определительной придаточной частью: 

- с союзным словом который, имеющим контактное расположение: Это общественное отношение, на 

которое посягает преступление [12, с. 58]. Это порядок, при котором правовое положение и 

взаимоотношения всех субъектов четко определены законами [12, с. 39]. Данные предложения интересны 

падежной формой «который» – винительный падеж с предлогом на и предложный падеж с предлогом при; 

- с союзным словом который, имеющим дистантное расположение: Российское государство – 

территориальное образование, в пределах которого осуществляется суверенная власть 

многонационального народа России [12 с. 161]; Запрещаются создание и деятельность общественных 

объединений, цели и действия которых направлены на насильственное изменение основ конституционного 

строя [12, с. 65]; 

- с союзным словом который, расположенным внутри главного предложения (дистантно): Условия, на 

основе которых возникают, изменяются или прекращаются правоотношения, называются юридическими 

фактами [14, с. 35]. Данные сложные структуры, выявленные в текстах, с союзным словом который, 

имеющим дистантное расположение – модели, не знакомые иностранцам. Такая организация СПП 
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вызывает сложности у иностранцев, поскольку при дистантном расположении падежная форма союзного 

слова зависит не от сказуемого, с которым происходит согласование в роде и числе, а от слова, 

находящегося от сказуемого в прямой зависимости; 

- с союзным словом какой: Права и свободы человека и гражданина могут быть ограничены 

федеральным законом в той мере, в какой это необходимо [14, с. 385]. Следует отметить, что союзное 

слово какой, которое вносит в предложение сравнительно-уподобительный оттенок, находится в 

зависимости от существительного и согласуется с ним в роде и числе. Подобные сложные структуры не 

рассматриваются на начальном этапе обучения, поэтому мы считаем нужным выделить их в данной статье; 

- с союзным словом чей: Эффективное применение права адресовано государственным органам, в чью 

компетенцию входит обязанность обеспечить реализацию правовых норм [14, с. 37]. СПП с данным 

союзным словом выражают определительно-притяжательные отношения и не используются на начальном 

этапе обучения; 

- с союзным словом когда: Дознание производится в том случае, когда проведение предварительного 

следствия необязательно [14, с. 190]. В данном СПП выражаются определительно-временные отношения. 

Такие модели характерны для научного стиля речи, наблюдается их частотное употребление в текстах 

гуманитарных дисциплин; 

- с союзным словом что: Существует точка зрения, что физические и юридические лица не могут 

быть субъектами международного права [14, с. 191]. Новации принимаются при условии, что они не 

противоречат традиционному укладу [14, с. 32]. Несмотря на то что структуры с союзным словом что 

характерны для разговорного стиля речи, в гуманитарных текстах они встречаются часто; 

- с союзным словом где: Ветви этого Древа сливаются с «верхним миром», где живут небесные 

божества [14, с 55]. Подобные структуры выражают определительно-пространственные отношения, то 

есть они представляют собой модели с локативным значением. 

Итак, среди проанализированных сложных структур, выражающих определительные отношения, кроме 

собственно-определительных предложений (который, какой) следует выделить модели, характерные для 

гуманитарных дисциплин: а) СПП с определительно-притяжательными отношениями (чей); б) СПП с 

определительными субъектно-объектными отношениями (что); в) СПП с определительно-временными 

отношениями (когда); г) СПП с определительно-пространственными (локативными) отношениями (где, 

куда, откуда). 

2. Сложноподчиненные предложения с объектно-изъяснительной придаточной частью: 

- с союзом что, при котором стоит соотносительное слово: Гуманистическая функция определяется 

тем, что в ней отражены общечеловеческие ценности [12, с .62]; Объектом правоотношений считается 

то, на что направлены права и обязанности субъектов правоотношений [12, с. 34]; Это обусловлено тем, 

что оно охраняет от преступных посягательств общественные отношения и ценности [12, с. 157]; Мы 

будем исходить из того, что в его состав входят четыре элемента [12, с. 384]; Этот принцип 

выражается в том, что требует законность [12, с. 37]. Исходя из данных примеров, мы можем 

характеризовать данные структуры как местоименно-соотносительные, поскольку они содержат 

синтаксические модели: определяется тем, что; считается то, что; обусловлено тем, что; исходить из 

того, что; выражается в том, что; 

- с союзом что, при котором придаточная часть располагается внутри главной: Все, что нарушает 

традиции отцов, встречается здесь с настороженностью [14, с 30]; То, что кажется нормальным, 

может считаться абсолютно ненормальным в чужой культуре [14, с.  39]. Как правило, подобные 

структуры начинаются с моделей – все, что; те, кто; то, что и т.д.; СПП с союзом что содержат 

повествование/сообщение, то есть сообщается о факте без оценки достоверности/недостоверности. СПП с 

соотносительными словами встречаются часто в научном стиле, поэтому в этом аспекте важны сведения о 

глаголах, допускающих или не допускающих указательного местоимения; 

- с союзом чтобы, выражающим значение волеизъявления – побуждения, желания, необходимости: 

Законность требует, чтобы любые отступления от предписаний закона своевременно вскрывались [12, с. 

37]; 

- с союзным словом кто, выражающим значение субъекта действия, изменяющегося по падежам: 

Прямое действие – свойство конституционных норм оказывать без относительных конкретизирующих их 

актов воздействие на всех, кому данные нормы адресованы [12, с. 62]. Союзное слово кто может 

сопровождаться соотносительным словом (указательным местоимением): Общение – это не только процесс 

передачи информации от того, кто ее имеет [14, с. 48]; 
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- с союзным словом какой, обозначающим признак или качество, изменяющиеся по падежам: Нужно 

понять, какие ценности нас объединяют [14, с. 9]; 

- с союзным словом насколько с соотносительным словом: Будущее зависит от того, насколько 

ответственен будет выбор русского народа [14, с. 94]. В данном СПП выражается противопоставление, 

сопоставление признаков, равноценных по своему характеру. 

3. Сложноподчиненные предложение с условной придаточной частью: 

- с союзом если - глагол в форме НСВ настоящего времени + глагол в форме НСВ настоящего времени: 

Выносится решение об изменении постановления, если при этом не усиливается административное 

наказание [12, с. 156]; 

- с союзом если – глагол в форме НСВ настоящего времени + составное именное сказуемое будущего 

времени: Если какое-либо государство отказывается добровольно выполнять общепризнанные нормы и 

принципы, то против него могут применены принудительные меры [12, с. 193]; 

- с союзом если бы – глагол в форме НСВ прошедшего времени + глагол в форме НСВ прошедшего 

времени: Было бы проще, если бы у всех культур были одинаковые лица [14, с. 39]. Следует обратить 

внимание на то, что используются предложения как с реальным, так и с ирреальным условием. Как 

правило, в предложениях ирреального условия глагол-сказуемое используется только в прошедшем времени 

с частицей бы; 

- с союзом в случае если: В случае если для европейца главным способом познания является рациональное 

мышление, то для африканца – чувства, сопереживания, интуиция [14, с. 33]; 

- с союзом в том случае если: В том случае если при рассмотрении жалобы установлено 

неправомочность судьей при вынесении постановления, то выносится решение об отмене постановления 

[12, с. 193]. Союзы в случае если, в том случае если встречаются в проанализированном материале часто, 

однако они незнакомы иностранцам. 

4. Сложноподчиненные предложения с причинной придаточной частью: 

- с союзом оттого что: Значительная часть норм этого раздела уже утратила силу, оттого что 

истекли переходные сроки [12, с 63]; 

- с союзом поскольку (то): Поскольку он определяется правом и обеспечивается государством, то 

закрепляет наиболее важные черты и стороны социально-экономического строя [12, с. 40]; 

- с союзом вследствие того что: Правильно будет говорить о чередовании «разных Россий», вследствие 

того что в России отсутствует единая культурная традиция [14, с. 92]; 

- с союзом ввиду того что: Этот период иногда называют петербургским, ввиду того что главную роль 

играет Петербург [14, с. 93]. Следует признать значимость союзов оттого что, поскольку (то), 

вследствие того что, ввиду того что, которые часто используются в научном стиле речи, но не 

рассматриваются на начальном этапе обучения, в связи с чем вызывают сложности у иностранцев при 

восприятии. 

5. Сложноподчиненные предложения с целевой придаточной частью: 

- с союзом с целью того чтобы: С целью того чтобы правовые предписания не остались на бумаге, 

необходимы соответствующие условия [12, с. 38]; 

- с союзом ради того чтобы: Ради того чтобы не потерять ориентиры и уверенно двигаться вперед, 

нужно уметь оглядываться назад [14, с. 6]; 

- с союзом в целях того чтобы: В целях того чтобы понять человека, надо понять существенные черты 

культуры [14, с. 28]. 

6. Сложноподчиненные предложения с временной придаточной частью: 

- с союзом когда с соотносительным словом тогда: Правопорядок возникает тогда, когда участники 

регулируемых нравом общественных отношений сообразуют свое поведение с субъективными правами [12, 

с. 36]; Оно имеет место тогда, когда субъекты воздерживаются от совершения действий [12, с. 41]; 

- с союзом с тех пор как: С тех пор как мы стали изучать другие культуры, мы изучаем не только 

памятники этих культур [14, с. 9]. В отличие от союзов после того как, как только, союз с тех пор как, 

также выражающий отношения следования, не используется на начальном этапе, но часто встречается в 

языке науки, поэтому представляется важней единицей для рассмотрения; 

- с союзом когда (то): Когда они обмениваются идеями, то у каждого оказывается по две идеи [14, с. 

14]; 

- с союзом после того когда: После того когда в Египте были построены великие пирамиды, в другом 

регионе Древнего Востока был сооружен многоярусный Дом Бога Луны [14, с 58]. 

7. Сложноподчиненные предложения с придаточной частью места: 

- с союзом где с соотносительным словом: Где есть выбор, там есть ответственность [14, с. 48]; Там, 
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где найдено произведение искусства, был человек [14, с. 52]. Особенностью данных моделей является 

структурная организация частей – расположение придаточной части внутри главной и наличие 

соотносительного слова там в главной части. 

8. Сложноподчиненные предложения с придаточной частью меры и степени: 

- с союзом так, что: Очень часто в истории случалось  так, что издавалось много законов [12, с. 36]; 

Человек себя ведет так, как это принято в его культуре [14, с. 39]. СПП с союзами так, что (как) 

используются часто в языке гуманитарных дисциплин. Структура имеет особенность – наличие 

соотносительного слова, тесно связанного с элементом в главной части, с помощью которого передается 

различная семантика частей речи. 

9. Сложноподчиненные предложения со следственной придаточной частью: 

- с союзом недифференцированного значения поэтому: Российская Федерация является федеративным 

государством, состоящим из субъектов, поэтому государственная служба бывает двух видов [12, с. 359]; 

- с союзами дифференцированных значений в результате чего, в связи с чем: Отдельные договоры 

стали заменяться всевозможными декларациями, в результате чего более четко стало вырисовываться 

международное право [12, с. 192]; Военная служба является федеральной государственной службой, в 

связи с чем характеризуется признаками [12, с. 362]. С данными союзами иностранцы познакомились на 

начальном этапе, но их значимость не снижается и при обучении языку специальности. 

- с союзом что: Сроки действия прежних конституций РСФСР составляли последовательно 7, 12, 

свыше 40 и 15 лет, что говорит об относительной стабильности Конституций [12, с. 58]; Они 

характеризуются большим разнообразием, что создает многослойные юридические связи между 

субъектами [12, с. 60]. Следственный союз что относится к той категории союзов, которые наиболее 

частотно используются в текстах гуманитарных дисциплин. Однако следует отметить, что подобные модели 

незнакомы иностранцам – происходит семантическое смешение союза что, который способен выражать и 

другие отношения в русском языке. 

10. Сложноподчиненные предложения со сравнительно-сопоставительной придаточной частью: 

- с двукомпаративным союзом чем… тем: Чем больше старых вещей выбросит человек, тем удачнее 

будет Новый год [14, с. 23]; Чем сложнее общение, тем оно ценнее [14, с. 48]. СПП с данным союзом 

характерны для гуманитарных дисциплин, поскольку благодаря им реализуются отношения, необходимые 

для описания, сравнения, сопоставления событий, фактов. 

Итак, проведенный анализ сложных структур научного стиля речи позволяет сделать следующие 

выводы: 

- знание русского языка для профессионального общения в любой области предполагает овладение 

навыками и умениями научного стиля речи. Известно, что научный стиль речи в большинстве языков 

характеризуется сложным синтаксисом. Соответственно, будущим иностранным специалистам требуется 

высокий уровень знания синтаксических конструкций русского языка. В противном случае качество 

профессиональной подготовки иностранного специалиста в российском вузе в целом снижается; 

- иностранцы-нефилологи испытывают трудности в профессиональной сфере, когда сталкиваются с 

отобранными нами сложными предложениями: не понимают грамматическую суть, логику построения, 

способы соединения синтаксических конструкций. В связи с этим иностранные студенты не могут 

правильно строить свои высказывания, а значит, точно выражать свои мысли в профессиональной сфере; 

- отсутствие выявленных сложных структур в учебной литературе по языку специальности снижает 

качество преподавания языка в целом в инженерно-техническом вузе, поскольку не направлено на обучение 

текстообразующим единицам научного стиля речи. На наш взгляд, это не соответствует принципам 

коммуникативной направленности преподавания русского синтаксиса в иностранной аудитории. Состояние 

преподавания сложного предложения в российском техническом университете требует продуктивного 

обновления; 

- проведенное исследование, на наш взгляд, должно стать лингвистической основой дальнейших поисков 

в области совершенствования методики преподавания русского языка как иностранного. Необходимо 

разработать новые принципы и новый комплекс упражнений для обучения русскому синтаксису будущих 

иностранных специалистов с учетом функционального и речевого разнообразия русского языка. 

Таким образом, проведенный анализ учебников гуманитарного цикла, предназначенных для изучения в 

инженерно-техническом вузе, очертил круг структур сложного предложения, необходимых для обучения 

иностранцев-нефилологов языку специальности. Очевидно, что иностранцы на уровне В2 испытывают 

потребность в понимании и употреблении сложных синтаксических моделей НСР, отобранных в ходе 

проведенного анализа. Выявленные сложные предложения, являясь важной коммуникативной единицей и 

представляя собой необходимый структурно-содержательный компонент научного стиля речи, выполняют 
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текстообразующую функцию, способствуют формированию у иностранцев нефилологических 

специальностей устойчивой и продуктивной русскоязычной профессиональной компетенции. Полученные 

результаты проведенного анализа сложных структур формируют лингвистическую основу для перспективы 

проектирования методической модели обучения русскому синтаксису научного стиля студентов-

иностранцев на продвинутом этапе. 
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ON THE QUESTION OF THE SELECTION AND ANALYSIS OF COMPLEX 

STRUCTURES OF SCIENTIFIC STYLE OF SPEECH IN THE  

TEXTS OF TEXTBOOKS OF THE HUMANITIES CYCLE 

 

Abstract: the problem of teaching specific complex models of scientific style of speech remains relevant. 

Humanities disciplines in the engineering and technical university have their own specific language features. The 

article analyzes the complex structures of the scientific style of speech, collected by the method of continuous 

sampling from textbooks of the humanities cycle are removed, according to which the process of teaching foreign 

students of the future specialty in an engineering and technical university is carried out. The purpose of the article 

is to select complex structures, the use of which non-philologists foreigners need in the educational and 

professional sphere, since the information about a complex sentence obtained during the preparatory course is not 

enough to understand and reproduce specific models of the syntax of scientific style of speech. In the course of the 

study, a range of complex proposals that need to be taught to foreigners at an advanced stage has been established. 

Among the complex sentences, those models that are important for the methodology of teaching Russian as a 

foreign language at an advanced stage (B2) were highlighted. The complex sentences in the textbooks of the 

humanities cycle are also represented by models that are not considered at the middle stage and therefore cause 

misunderstanding at the advanced stage, which makes them the subject of our study. The contradiction that the 

identified complex structures are not included in the system of teaching types of complex sentences is confirmed by 

the results of our analysis. The analysis of the complex structures highlighted in the texts of the disciplines of the 

humanities cycle will allow us to develop a methodological strategy for teaching these complex syntactic models to 

foreigners-non-philologists of engineering and technical profile at an advanced stage (B2). 

Keywords: complex sentence, syntax, methodology, scientific style of speech, textbook, humanitarian cycle, 

engineering and technical profile 
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КОМПЬЮТЕРНЫЕ ИГРОВЫЕ ТЕХНОЛОГИИ КАК СРЕДСТВО  

ФОРМИРОВАНИЯ КОММУНИКАТИВНЫХ УМЕНИЙ ДЕТЕЙ  

В КРУЖКОВОЙ И ВНЕУРОЧНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ 

 

Аннотация: актуальной проблемой современной психологии и педагогики являются коммуникативные 

умения, которые являются универсальным условием развития личности в период дошкольного и школьно-

го детства. Формирование, развитие и закрепление полученных коммуникативных умений детей дошколь-

ного и младшего школьного возраста является актуальной проблемой, обусловленной приоритетными 

направлениями ФГОС ДО и ФГОС НОО, задача которых усовершенствовать и обновить содержание, фор-

мы, методы и педагогические технологии в воспитании и обучении детей. 

Изменения, которые происходят в обществе на современном этапе его развития, порождают новые тре-

бования к системе образования и воспитания подрастающего поколения. 

Анализ довольно большого количества исследований, которые посвящены проблеме развития коммуни-

кативных компетенций детей дошкольного и младшего школьного возраста, имеющегося опыта ее форми-

рования, использования игровых, в том числе и компьютерных, технологий в образовательном процессе 

позволил нам отметить, что информационно коммуникативные технологии редко используются для разви-

тия процесса коммуникации. Формирование коммуникативных умений в образовательной организации, 

наиболее удобно, по нашему мнению, организовать во время кружковой и внеурочной деятельности. Сред-

ством формирования данных умений мы предлагаем выбрать компьютерные игровые технологии в сочета-

нии с традиционными приемами педагогического воздействия. 

Ключевые слова: компьютерные игровые технологии, коммуникативные умения, старшие дошкольни-

ки, младшие школьники, кружковая деятельность, внеурочная деятельность 

 

Проблема формирования коммуникативных умений детей интересовала многих педагогов и исследова-

телей, таких как Е.Г. Банникова [2], Е.А. Блохина [3], Л.Н. Галигузова [4], Д.Э. Гаспарян [5], Ж.М. Глозман 

[6], Е.И. Дильмиева [7], А.А. Заречная [8], Р.Э. Кодермятов [9], Я Н.И. Меркулова [10], Е.Н. Неустроева 

[11], С.Е. Привалова [14], Н.С. Старжинская [15], Г.Р. Хузеева [17, 18], Л.М. Шипицыной [1], F.M. Aghabi-

gloo [19] и других. В их научных работах процесс общения представлен, как специфическая коммуника-

тивная деятельность, которая имеет возрастные особенности развития, свои формы, методы и средства. 

Для успешного формирования коммуникативных составляющих личности ребенка, которые отвечают за 

весь процесс общения необходимы усвоенные коммуникативные умения. Для того, чтобы они развивались 

успешно и результативно, необходимо создать благоприятные условия их развития [16]. 

Именно для этого и была разработана и апробирована модель формирования коммуникативных умений 

детей с применением компьютерных игровых технологий. Средством реализации нашей модели стала ав-

торская компьютерная игра «Развиграйка: Речь и коммуникация», в которой достаточно развернуто пред-

ставлены ролевые характеристики персонажей, поэтому дети могут в динамике следить за результатом, до-

стигаемым при применении общих усилий. 

Игра построена в жанре визуальной новеллы, где персонажи общаются с детьми используя обращенную 

речь. Она разработана и открывается в программе Microsoft Office Power Point, понятной и знакомой прак-

тически всем педагогам. Графически игра отображается в виде рисованной реальности, что близко для де-

тей, перекликается с их любовью к мультипликации. В качестве места действия мы выбрали классную 

комнату, так как практически у всех детей старшего дошкольного возраста ярко выражено желание пойти в 

школу, а для ученика начальной школы данная игровая ситуация реальна, близка и понятна. 

Компьютерные игровые персонажи – это ученики в классе. Игровые ситуации, затрагивают важные 

коммуникативные умения: умение вести диалог, умение аудирования, заключающееся в умении понять 

своего партнера и донести до него свою информацию, умение понимать эмоции собеседника, умение ре-

шать конфликтные ситуации, умение взаимодействовать в группе сверстников, умение применять в про-

цессе коммуникации вежливые слова, нормы и правила общения. На одно занятие – работу с одним персо-

нажем должно отводиться от 30 до 40 минут. Это не противоречит нормам СанПиН [13], так как основное 

действие во время игровой ситуации происходит в самом классе или группе под руководством педагога, а 

компьютерные игроки лишь мотивируют детей. 
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Педагогу при использовании компьютерной игры в процессе формирования коммуникативных умений 

детей принадлежит особая роль, потому что он: 

– проводит начальную диагностику; 

– подбирает игры к занятию (уроку), дидактический материал и индивидуальные задания – выбор пер-

сонажа для диагностики коммуникативных умений, либо для отработки одного из умений; 

– помогает детям в процессе работы с персонажами и заданиями, которые они дают; 

– вовремя включает реакцию компьютерного героя на действия в игре; 

– оценивает знания и развитие детей, уровень усвоения заданного умения. 

При разработке компьютерной игры «Развиграйка: Речь и коммуникация» были использованы авторские 

игры, способствующие формированию коммуникационных умений детей. В играх с компьютерными пер-

сонажами наблюдается взаимосвязь в развитии одновременно нескольких коммуникативных умений. При-

ведем пример некоторых игр. 

Игра «Тайный агент» 

Цель игры: формирование умения эмпатии, умения регуляции своего поведения при взаимодействии со 

сверстниками. 

Игровой персонаж приветствует детей и рассказывает о том, что очень увлекается темой тайных аген-

тов, и тоже хочет научиться их умению передавать сообщения тихо и не заметно, а главное, точно в штаб. 

Поэтому просит детей помочь ему отработать данный навык. Игроки делятся на группы и становятся в ря-

ды, последний игрок в ряду получает карточку с определенной мимикой, ему необходимо потихоньку по-

звать впереди стоящего и показать (без слов) ту эмоцию, что была изображена на картинке. Так каждый из 

тайных агентов передает мимикой послание до игрового персонажа, который предлагает сравнить карточку 

с эмоцией и дошедшее до него послание (последний игрок), делаются выводы. 

Игра «Копилка полезных умений» 

Цель игры: формирование положительных взаимоотношений между детьми, возможности проявить 

взаимопомощь, умения общаться в группе, умения понимать и оценивать поступки других. 

Игровой персонаж представляется и приветствует детей. Говорит о том, что все мы живем в обществе, 

поэтому очень важно поддерживать друг друга и выполнять то, что лучше всего умеешь. Спрашивает у де-

тей, какую пользу они могут принести. Предлагает сложить все полезные умения в общую копилку. Ком-

пьютерный герой первым рассказывает о том, что лучше всего умеет, и предлагает детям по очереди рас-

сказать о своих умениях, которые могут быть полезны для других людей. Если кто-то из детей не может 

придумать, то педагог обращается к другим детям за помощью, чтобы они подсказали, в чем же хорош 

данный ребенок. В конце игры персонаж хвалит детей и спрашивает о том, можно ли их коллектив назвать 

дружным, приходит к выводу о необходимости взаимопонимания и взаимовыручке в общении. 

Игра «Старик Хоттабыч» 

Цель игры: формировать чувство общности в коллективе, умение проявлять культуру в общении, уме-

ние дружить и сотрудничать со сверстниками. 

Компьютерный игровой персонаж здоровается с детьми и рассказывает об очень интересной книге, ко-

торую недавно прочитал – Старик Хоттабыч. А так как наш персонаж любит фантазировать, то он предла-

гает детям подумать, какое бы желание каждый из них загадал Старику Хаттабычу. Только вот желание 

возможно исполнится только в том случае, если будет загадано не для себя, а для кого-то другого или для 

всех вместе. Он предлагает озвучить свои желания со славами «Ибн Хаттаб». По окончании игры выбира-

ются самые положительные желания с надеждой на их исполнения. 

Чтобы педагоги смогли самостоятельно проводить формировать коммуникативные умений детей сред-

ствами компьютерных игровых технологий, мы разработали необходимые методические рекомендации, 

помогающие в работе с компьютерной игрой «Развиграйка: Речь и коммуникация», включающие в себя 

рабочие программы кружковой и внеурочной деятельности, дидактические материалы для распечатки, опи-

сание диагностики, авторских и дидактических игр, применяемых в различных режимных моментах (дина-

мических паузах, физкультминутках, на больших переменах и уроках (занятиях) физкультуры), помогаю-

щих развивать процессы общения детей, их взаимодействия и усвоения на практике полученных коммуни-

кативных умений. 

Приведем примеры таких игры, которые, условно, можно поделить на несколько категорий, по форми-

рованию в них определенных коммуникативных умений: 

– умение вести диалог: «Позвони другу», «Секрет», «Давай поговорим»; 

– умение эмпатии: «Горелки», «Клубочек», «Заинька, выходи»; 

– умение аудирования: «Менялки», «Слушай команду», «План города»; 

– умение работать в группе: «Зеленая репка», «Горшки», «Казаки-разбойники»; 
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– умение решения конфликтов: «Змейка», «Рукавички», «Воробьиные драки»; 

– умение соблюдать культуру общения: «Вежливые слова», «Управляем роботом», «Комплимент». 

В нашу модель мы включили как традиционные, так и народные игры, поскольку они отличаются до-

ступностью для детей старшего дошкольного и младшего школьного возраста, красочностью, разнообрази-

ем, потенциалом для личностного роста ребенка и речевым сопровождением, которое является частью 

коммуникации. 

Отметим, что в рамках предложенной модели формирования коммуникативных умений детей мы реко-

мендуем добавить работу с родителями, включающую рекомендации по компьютерным играм. 

Для развития педагогической компетенции родителей в сфере компьютерных игровых технологий, мы 

объяснили им, что компьютерные игры делятся на так называемые жанры, отличающиеся теми или иными 

особенностями. 

Так приключенческие игры, по-другому – адвентурные, больше всего похожи на мультфильмы, «однако 

с интерактивными свойствами – возможностью управлять ходом событий. Для решения поставленных за-

дач необходимо владеть сообразительностью и развитым логическим мышлением» [12]. 

Игры – стратегии помогают детям научиться осуществлять контроль над игровой ситуацией и планиро-

вать на долгосрочную перспективу. 

В видеоиграх происходит мотивация детей к прохождению игровых заданий средствами видео наград 

при переходе на новый уровень игры. 

Аркадные игры «тренируют глазомер, внимание, скорость реакции детей» [12] являются еще одним 

жанром. 

Игры, в которых ребенок выполняет заданные действия посредством игрового персонажа называются 

ролевыми. 

К еще одному жанру компьютерных игр можно отнести симуляторы, в них у детей есть возможность в 

виртуальной среде сымитировать реальную ситуацию. 

При разработке нашей модели формирования коммуникативных умений детей средствами компьютер-

ных игровых технологий мы проанализировали данные подгруппы игр и можем рекомендовать родителям 

использовать компьютерные игры, которые будут полезны для развития коммуникативных умения и раз-

личных познавательных способностей детей. 

Учебные игры – способствуют формированию коммуникативных умений, усвоению детьми букв, разви-

тию навыков чтения, математических представлений и т.п. Для дошкольников: Обучающие игры для ма-

лышей с Бабой-Ягой; Игровые обучающие программы для детей с Лунтиком; Скоро в школу и др. Для 

младших школьников: Окружающий мир – Живая природа; Таблица деления в мультиках; Чудо-словарь. 

Английский без английского и т.д. 

Развивающие игры – способствуют коммуникативному и познавательному развитию старших дошколь-

ников и младших школьников, побуждают их к самостоятельным творческих играм. Для дошкольников: 

Animal Crossing; SimCity; Roller Coaster Tycoon. Для младших школьников: Unravel; SimCity; Championship 

Manager; Roller Coaster Tycoon. 

Диагностические игры – позволяют выявлять у детей уровень сформированности коммуникативных 

умений, уровня развития умственных способностей, памяти, внимания и др. Для дошкольников: Zoo Ty-

coon: ltimate Animal Collection; Scrabble; It’s Quiz Time. Для младших школьников: Minecraft Education Edi-

tion; Human Resource Machine. 

После использования детьми таких игр дома, родителям необходимо организовывать общение с ребен-

ком по её содержанию, обсудить, насколько хорошо у него получилось выполнить задание, понравилась 

или не понравилась игра и т.д. 

Правила компьютерных игр похожи с правилами традиционных игр, однако имеют принципиальные от-

личия. В работе с детьми старшего дошкольного и младшего дошкольного возраста при подборе, представ-

ленных для использования, компьютерных игр учитывались следующие правила: 

– использованные компьютерные игры должны строится по постепенному увеличению сложности ди-

дактических задач; 

– чтобы перейти на следующий уровень игры, необходимо выполнить задания из предыдущего, пройти 

определенные этапы для развития; 

– уровень сложности прохождения миссий может варьироваться взрослым в настройках игры или быть 

самонастраивающимся, анализировать качество выполнения обучающих задач и подстраиваться под игра-

ющего. 

Таким образом, использование модели формирования коммуникативных умений старших дошкольников 

и младших школьников средствами компьютерных игровых технологий в практике кружковой работы до-



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

41 

школьного учреждения и внеурочной деятельности общеобразовательной школы позволяет интегрировать 

в традиционные средства обучения и воспитания современные, дополнить их инновационными функциями 

компьютерных игровых технологий, разнообразить и обогатить процесс обучения и воспитания новыми 

дидактическими возможностями, с помощью интегрированных методик, создать условия более успешного 

усвоения материала, способствовать развития коммуникативных умений детей в процессе взаимодействия 

с окружающими взрослыми и сверстниками. 

Охарактеризовав изучение проблемы коммуникативных умений детей в психолого-педагогических ис-

следованиях и рассмотрев коммуникативные умения в структуре коммуникационного взаимодействия, мы 

можем сделать вывод о том, что одним из необходимых элементов полноценного развития ребенка старше-

го дошкольного и младшего школьного возраста является развитие их коммуникативных умений. А ис-

пользование игровых технологий является одним из аспектов успешного развития данных умений. По 

нашему мнению, игры, в том числе и компьютерные, могут расширить представление ребенка об окружа-

ющем мире, стимулировать его мыслительную деятельность, совершенствовать психические процессы. 

Для успешного формирования коммуникативных умений, с использованием компьютерных игровых 

технологий, необходимо соблюдение определенных педагогических условий, с учетом которых и была раз-

работана модель формирования коммуникативных умений детей с применением компьютерных игровых 

технологий, а средством выступила авторская компьютерная игра «Развиграйка: Речь и коммуникация». 
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COMPUTER GAME TECHNOLOGIES AS A MEANS OF FORMING CHILDREN'S 

COMMUNICATION SKILLS IN CURRICULAR AND EXTRA-COURSE ACTIVITIES 

 

Abstract: an urgent problem of modern psychology and pedagogy is communicative manifestations, which are 

a universal state of personality development during preschool and school childhood. The formation, development 

and earning of communication skills in children of preschool and primary school age is an urgent problem, a priori-

ty for the directions of the Federal State Educational Standards for Education and the Federal State Educational 

Standards of the IEO, the need for subsequent updating and content, forms, methods and pedagogical technologies 

in the upbringing and education of children. 

The changes that take place in society at the social level of development give rise to new requirements for the 

system of education and upbringing of the younger generation. 

Analysis of a fairly large number of studies devoted to the development of communicative competencies of 

children of preschool and primary school age, the development of the experience of its formation, the use of gam-

ing, including computer technologies, technologies in the educational process of communication. The formation of 

communication skills in an educational organization is most convenient, for reasons of interest, during circle and 

extracurricular activities. We propose to choose a means of forming habitual data in computer game technologies in 

the detection and methods of pedagogical influence. 

Keywords: computer game technologies, communication research, older preschoolers, younger schoolchildren, 

club activities, extracurricular activities 
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ОЦЕНИВАНИЕ КАК СПОСОБ ПОВЫШЕНИЯ МОТИВАЦИИ ОБУЧАЮЩИХСЯ:  

НА ПРИМЕРЕ ЛАТИНСКОГО И ИНОСТРАННОГО ЯЗЫКА В МЕДИЦИНСКОМ ВУЗЕ 

 

Аннотация: в данной статье рассматривается оценивание на занятиях по латинскому и иностранному 

языку как способ повышения мотивации обучающихся осваивать эти дисциплины. Особое внимание уделя-

ется роли обратной связи и работе над ошибками, которые оказывают положительное влияние на мотива-

цию и успеваемость обучающихся. Рассмотрены факторы, которые могут способствовать потере мотива-

ции обучающихся. Отмечается положительное влияние дополнительных занятий, которые становятся вто-

рой работой над ошибками и обратной связью, на успеваемость обучающихся. Рассмотрены ситуации, в 

которых балльно-рейтинговая система может быть мотивирующим и демотивирующим фактором в про-

цессе обучения. Отмечается важность своевременного предоставления обратной связи, в противном случае 

возникает «снежный ком неудач» при освоении дисциплины, так как пробелы в освоении первых тем при-

водят к непониманию последующего материала. Внедрение еженедельных консультаций, где обучающиеся 

могут пересдать контрольные работы (в рамках текущей аттестации) предоставляет им возможность вы-

полнить работу над ошибками, получить обратную связь (Б. Блум), а также позволяет обеспечить индиви-

дуальный подход к каждому обучающемуся. В статье отдельно рассматривается роль научных кружков в 

повышении мотивации обучающихся осваивать дисциплину. 

Ключевые слова: оценивание, промежуточная аттестация, текущая аттестация, итоговая аттестация, 

иностранный язык, латинский язык 

 

Процедура оценивания и аттестации в ходе учебного процесса может быть мощным и мотивирующим 

инструментом, но также может привести к потере мотивации. 

Канадское общество аттестации (CES) ввело следующее определение того, что такое аттестация: "атте-

стация - это систематическая оценка понимания, применения или результатов деятельности в целях обуче-

ния или принятия решений" [1]. 

В зависимости от цели аттестации различают: 

- Диагностическое тестирование (проводится в начале обучения, чтобы увидеть, что обучающиеся 

уже знают (если они ранее уже изучали эту дисциплину), чтобы адаптировать процесс обучения, на этом 

этапе оценки не ставятся) [2] 

- Текущая аттестация (проводится во время обучения, чтобы увидеть достижения, прогресс учащих-

ся) [3]  

- Итоговая аттестация (проводится в конце курса обучения для подведения итогов, при этом выстав-

ляются оценки) [4, с.74]  

В зависимости от времени аттестации различают асинхронную и синхронную аттестацию. Асинхронная 

аттестация направлена на выявление показателей качества обучения впоследствии с помощью классиче-

ских методов тестирования для проверки запоминания или понимания. Синхронная аттестация направлена 

на сбор показателей качества взаимодействия преподавателя и обучающихся в режиме реального времени 

[5]. 

Несмотря на усилия преподавателей, в ходе оценивания были обнаружены некоторые различия в ре-

зультатах (у всех обучающихся было одинаковое время на освоение предмета, а преподаватели использо-

вали одни и те же методы преподавания). Б. Блум [6] представил распределение результатов в виде кривой 

в форме колокола (у большинства обучающихся был средний результат). Чтобы улучшить результаты, Б. 

Блум применяет индивидуальный подход к каждому учащемуся и ставит перед собой задачу реализовать 

этот подход при работе с группой обучающихся [6], поэтому время и подход должны быть адаптированы. В 

то же время Б. Блум предлагает использовать аттестацию как инструмент обучения, за которой следуют 

обратная связь и работа над ошибками, что обозначается термином «обучение для освоения дисциплины» 

(Learning for mastery) [7]. Обратная связь и работа над ошибками, полученные сразу, позволяют избежать 

проблем с обучением в дальнейшем (этот подход называется текущей аттестацией) и способствуют освое-

нию следующих тем [8]. Обучающиеся, испытывавшие трудности в освоении материала, проводят вторую 

работу над ошибками, в то время как те, кто не нуждался в работе над ошибками, получают задания на 

расширение и углубление знаний по теме, что позволяет получить дополнительную информацию по теме, 
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но также значительно повышает мотивацию [8]. Такой подход помогает улучшить результаты для боль-

шинства обучающихся и избежать различий между результатами. 

Хотя аттестация может быть мощным и мотивирующим инструментом в процессе обучения, она также 

может привести к потере мотивации. Демотивирующие факторы в процессе аттестации следующие: отри-

цательная оценка способностей обучающегося приводит к снижению его самооценки [9]; оценка результа-

та, а не «преодоление себя», оценка личных достижений обучающегося (относительно его исходного уров-

ня), способствует представлению о том, что успех измеряется только оценками; публичное представление 

оценок демотивирует некоторых обучающихся и создает ситуацию победителя и проигравшего [10]. Одна-

ко позитивный подход к ошибкам и трудностям обучающихся [11] как к нормальному компоненту учебно-

го процесса оказывает благоприятное влияние на мотивацию. 

С 2010 года после введения балльно-рейтинговой системы оценивания со 100-балльной шкалой дости-

жения обучающихся оцениваются по 5-балльной и 100-балльной шкале. Эквиваленты следующие: 60-69 

баллов = 3 (удовлетворительно); 70-84 = 4 (хорошо); 85-100 баллов = 5 (отлично). 100 баллов распределя-

ются между текущей аттестацией (60 баллов) и итоговой аттестацией (40 баллов) (тогда как до введения 

100-балльной шкалы результаты текущей аттестации не влияли на результаты итоговой аттестации по дис-

циплине). Чтобы получить допуск к итоговой аттестации по дисциплине (экзамену), обучающиеся должны 

набрать не менее 40 баллов за текущую аттестацию. 

Текущая и итоговая аттестация в вузах строго регламентирована. В университете существует рамочный 

документ, определяющий общие правила, и положение по балльно-рейтинговой системе по каждой дисци-

плине, в котором указаны максимальные и минимальные баллы за каждую контрольную работу, а также 

вопросы, которые включены в каждую контрольную работу. Согласно рамочному документу обучающиеся, 

набравшие за контрольную работу ниже минимального количества баллов, могут пересдать ее только в 

конце семестра, и при условии хотя бы одной пересдачи контрольной работы, они получат за семестр в об-

щей сложности не более 40 баллов за текущую аттестацию, даже если у них хорошие результаты за другие 

контрольные работы в течение семестра. Преподаватели соблюдали это правило, но оказалось, что такой 

подход очень демотивирует обучающихся. Для большинства дисциплин (включая иностранный и латин-

ский языки) важно освоить предыдущие темы, прежде чем переходить к новой теме, а пробелы в предыду-

щих темах влияют на освоение последующих тем. Первые контрольные работы (диктанты) направлены на 

проверку словарного запаса, и именно на этом этапе обучающиеся получают много неудовлетворительных 

оценок, потому что большинство обучающихся сначала не знают, как правильно готовиться к диктантам. 

Поскольку пересдачи контрольных работ проводятся в конце семестра, у обучающихся нет мотивации ра-

ботать над лексическим минимумом раньше, они получают неудовлетворительные оценки за собеседова-

ние по изучаемой теме (по дисциплине "Иностранный язык") и за контрольные работы, где им необходимо 

написать рецепт и анатомические термины на латинском языке. У некоторых обучающихся наблюдался 

эффект снежного кома неудач по дисциплине (это явление можно интерпретировать как приобретенную 

беспомощность [12], когда беспомощность в одной ситуации распространяется на другие ситуации), и в 

результате многие не имели допуска к экзамену (до 50%). 

Чтобы изменить ситуацию и улучшить результаты (и мотивацию обучающихся), было предложено вве-

сти еженедельные "консультации для добора баллов" (по одной консультации у каждого преподавателя в 

неделю по вечерам), куда обучающиеся могут приходить, чтобы пересдать контрольные работы и задать 

вопросы, если им что-то неясно (обратная связь, вторая работа над ошибками). В большинстве случаев во 

время добора баллов работы сразу же проверяются и обучающийся лично получает комментарии своих 

ошибок. Эти дополнительные занятия по добору баллов оказывают положительное влияние на текущую 

аттестацию, и у 95-100% обучающихся есть допуск к экзамену в конце семестра. Но при этом все равно со-

блюдается правило, согласно которому за семестр они получают максимум 40 баллов, если они приходили 

на доборы баллов. 

Была предпринята попытка организовать доборы баллов (дополнительные занятия) в группах и при этом 

не ограничивать количество баллов при текущей аттестации по итогам семестра (студенты были предупре-

ждены, что это работает только в определенных группах, и они не должны были рассказывать об этом экс-

перименте обучающимся других групп). В результате примерно 20% обучающихся захотели пересдать 

контрольные работы, за которые у них уже было минимальное количество баллов, для улучшения резуль-

тата. 

В университете есть научные кружки по каждому предмету, в которых участвуют те, кто интересуется 

предметом и хотел бы расширить свои знания. Встречи проводятся каждые 2 недели или каждый месяц, и 

темы встреч объявляются заранее. Преподаватель кратко представляет тему, затем следуют доклады обу-

чающихся, проводивших исследования по этой теме, и обсуждение. В рамках этих научных кружков сту-
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денты публикуют научные статьи и готовят презентации для научных конференций (мероприятия по рас-

ширению и углублению знаний). Обучающиеся получают дополнительные баллы за активное участие в 

научном кружке, что повышает мотивацию обучающихся. 

Наблюдается положительное влияние дополнительных занятий на успеваемость обучающихся. Эти за-

нятия становятся второй работой над ошибками и обратной связью (Б. Блум). В то же время, как отмечают 

некоторые студенты, они перестают воспринимать свои неудачи как нечто вызывающее чувство неудовле-

творенности своими результатами (для некоторых это мотивация заниматься еще усерднее, чтобы добиться 

успеха), и текущая аттестация становится для них менее стрессовой, поскольку у них есть возможность пе-

ресдать контрольную работу на следующей неделе, если это необходимо. 

Если мы говорим о занятиях по иностранному языку, всегда проводится входное тестирование (диагно-

стическое тестирование), чтобы определить уровень группы, поскольку разница в уровне владения языком 

в одной и той же группе может быть значительной (A1-B1). Обычно мы не можем сформировать группы в 

соответствии с уровнем владения иностранным языком, и, чтобы поддерживать мотивацию студентов, 

необходимо варьировать виды деятельности для студентов в зависимости от уровня и поддерживать "пре-

одоление себя" и усилия, а не только результаты. 

После проверки контрольных работ уделяется время на обратную связь, чтобы привлечь внимание обу-

чающихся к сложным моментам. Ошибки комментируются анонимно, чтобы избежать чувства неудовле-

творенности своими результатами. 

Благодаря этим мерам удалось значительно сократить различия в академической успеваемости обучаю-

щихся, а также улучшить распределение результатов в группе. 
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ASSESSMENT AS A WAY TO INCREASE STUDENTS' MOTIVATION: CASE  

OF LATIN AND FOREIGN LANGUAGES AT THE MEDICAL UNIVERSITY 

 

Abstract: this article discusses assessment in the classroom in Latin and a foreign language as a way to increase 

the motivation of students to master these subjects. Particular attention is paid to the role of feedback and correc-

tion of mistakes which have a positive impact on the motivation and performance of students. The factors that can 

contribute to the loss of motivation of students are considered. There is a positive impact of additional classes, 

which become the second correction of mistakes and feedback, on the progress of students. The situations where 

the point-rating system can be a motivating and demotivating factor in the learning process are considered. The 

importance of providing feedback in a timely manner is noted, otherwise there is a "snowball of failures" in master-

ing the subject, since gaps in learning the first topics lead to a misunderstanding of the subsequent topics. The in-

troduction of weekly supplementary lessons, where students can retake tests (as part of the formative assessment), 

provides them with the opportunity to correct the mistakes, get feedback (B. Bloom), and also ensures an individual 

approach to each student. The article separately considers the role of scientific societies in increasing the motiva-

tion of students to master the subject. 

Keywords: assessment, formative assessment, summative assessment, foreign language, Latin 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЙ МОНИТОРИНГ КАК ФАКТОР РАЗВИТИЯ  

ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ ВУЗА 

 

Аннотация: рассматривается актуальность использования педагогического мониторинга в процессе 

развития профессиональных компетенций преподавателя вуза. Представлены педагогические и организа-

ционные условия развития профессиональных компетенций, этапы педагогического мониторинга и функ-

ции информации, полученной в ходе педагогического мониторинга. 

Представлены результаты исследования оценки студентами качества учебного процесса в рамках заня-

тий по дисциплине и оценка проведенных занятий самим преподавателем. Целью эксперимента состояла в 

выявлении разницы во мнениях студентов и преподавателей по следующим аспектам: степень мотивации 

студентов, степень познавательной активности студентов, отношение преподавателя к студентам, отноше-

ние студентов к преподавателю. Проведенное исследование помогло выявить преподавателям свои затруд-

нения в оценки своей профессиональной деятельности в части организации и реализации учебного процес-

са. Мнение студентов помогает преподавателю реально оценить свою деятельность, что является материа-

лом для дальнейшего ее исследования и определения наиболее эффективных путей профессионального са-

мосовершенствования. 

Сделан вывод о том, что применение педагогического мониторинга несомненно должен быть обязатель-

ным элементом в системе обеспечения качества учебного процесса. Вместе с этим, являясь одним из усло-

вий развития профессиональных компетенций преподавателей вуза, педагогический мониторинг обязате-

лен в программе профессионального развития преподавателей, повышая тем самым педагогическую куль-

туру и формируя конструктивно-деятельностную позицию педагога. 

Ключевые слова: педагогический мониторинг, электронное обучение, развитие профессиональных 

компетенций преподавателя вуза 

 

В современном мире неотъемлемой частью экономики, политики, образования, культуры, социальной и 

повседневной жизни стала цифровая реальность, что отразилось в программе «Цифровая экономика 

Российской Федерации» (протокол №7 от 4 июня 2019 г. [6]. Программа предполагает повышение 

конкурентоспособности на мировом рынке страны, укрепление безопасности и повышение качества жизни 

людей путем создания условий для использования высокотехнологичной продукции и услуг. Исходя из 

этого, высшему образованию сегодня стало уделяться большее внимание. От высшего образования стали 

требовать изменений актуальных в новой реальности. В современном мире стали востребованы 

специалисты с иным набором ключевых компетенций [5]. 

События 2020 года, связанные с пандемией и самоизоляцией, заставили весь мир по-новому взглянуть 

на ситуацию массового использования электронного обучения. Такое положение дел привело к переосмыс-

лению вопросов регулирования электронного и дистанционного обучения, влияющих на них факторах и  

необходимых ресурсах [1]. Преподавателям в таких условиях приходится непрерывно поддерживать и раз-

вивать свои профессиональные компетенции, позволяющие максимально использовать потенциал совре-

менных технологий, электронного и дистанционного обучения. 

Развитие профессиональных компетенций рассматривается нами как процесс улучшения знаний, опыта 

и навыков, основанный на реализации организационно-педагогических условий, позволяющих удовлетво-

рить профессиональные потребности. 

Современному преподавателю вуза предлагаются  различные варианты развития профессиональных 

компетенций, достаточных для использования современных цифровых компетенций: профессиональная 

переподготовка, стажировка, самообразование и курсы повышения квалификации. 

Развивая тему развития профессиональных компетенций будем опираться на выделенные нами функций 

преподавателей вуза с учетом особенностей электронного обучения: дидактическая, управленческая, 

рефлексивная (саморазвития), организационно-методическая, контрольно-диагностическая, 

коммуникативная, информационно-технологическая. 

Следует отметить, что развитие профессиональных компетенций преподавателей вуза для использова-

ния современных электронных или цифровых технологий продуктивна лишь в совокупности с рядом педа-

гогических и организационных условий [3]. Перечислим такие организационные и педагогические условия. 
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1. Предложение преподавателям вуза пройти курсы в рамках внутрикорпоративного обучения. 

Программа обучения подкрепляется вариативным дидактическим обеспечением и формированием 

индивидуальных образовательных траекторий. Дидактическое обеспечение представляется программой 

повышения квалификации; электронным курсом обучения; электронной информационно-образовательной 

средой обучения в комбинированном или дистанционном формате. 

2. Организация учебного процесса с применение собственных электронных учебных курсов, 

разработанных в процессе повышения квалификации. Такой курс обычно включает: теоретические 

материалы в текстовом виде и в виде презентаций, дополнительные видео- и аудиоматериалы по темам 

модулей; рекомендации для работы с учебно-методическими материалами и выполнения практических 

заданий; контрольно-измерительные материалы для проведения промежуточного, итогового контроля и 

самоконтроля. 

3. Проведение педагогического мониторинга, позволяющего  выстраивать индивидуальные 

траектории обучения и оценивать уровень развития профессиональных компетенций преподавателей. 

Мониторинг, как понимают это в педагогике, процесс наблюдения за педагогическим процессом. Сбор и 

предоставление достоверной информации о педагогическом процессе и сравнение их желаемым 

результатам является основной целью педагогического мониторинга. Выявленные несоответствия 

анализируются и результаты анализа используются для принятия управленческих решений. В итоге 

разрабатываются корректирующие и предупреждающие действия, прогнозируются шаги дальнейшего 

совершенствования педагогического процесса. В качестве функций полученной педагогической 

информации мониторинга выделяют: диагностическая (сбор информации для принятия управленческих 

решений); мотивационная (влияние информации на желание субъектов образовательного процесса к 

совершенствованию); коммуникативная (обеспечение условий для педагогического общения в вузе); 

интегративная (условия объединения деятельности субъектов образовательного процесса в вузе и 

структурные подразделения образовательного учреждения). 

Этапами педагогического мониторинга и соответствующими показателями критериально-оценочного 

аппарата на каждом из этапов могут быть следующие. 

Этап 1. Подготовительный этап (до начала обучения). В качестве показателей на данном этапе приняты: 

понимание особенностей использования современных технологий, ожидания от курса повышения 

квалификации. На этапе определяется и начальный уровень развития профессиональных компетенций. 

Этап 2. Обучение (в время учебного процесса). Показателями данного этапа являются результаты 

развития профессиональных компетенций. 

Этап 3. Заключительный этап (после окончания обучения). Показателями развития профессиональных 

компетенций предлагаются: результаты развития профессиональных компетенций, самооценка развития 

профессиональных компетенций, удовлетворенность обучением. 

В процессе обработки полученных в ходе педагогического мониторинга результатов возможно 

применение методов прикладного статистического анализа. 

Анализируя педагогическую литературу, выявлено что преподаватель вуза сегодня не имеет необходи-

мого педагогического мастерства, опыта в вопросах педагогики, психологии, методики и дидактики по 

причине отсутствия базового педагогического образования. Отмечается, что таким преподавателям не про-

сто оценивать свою педагогическую деятельность и осознать неизбежную обязанность совершенствоваться 

для соответствия современным требованиям. Исходя из этого, естественным становится необходимость  в  

соответствующих  знаниях педагогики психологии и дидактики [2, 4 и др.]. 

Вследствие этого, внедряя педагогические инноваций, появляются трудности в использовании препода-

вателями современных цифровых технологий и  психологические барьеры. 

Для анализа собственной педагогической деятельности и дальнейшего решения перечисленных выше 

затруднений преподавателям вуза предлагается использовать теорию педагогического мониторинга.  

В качестве примера использования элементов педагогического мониторинга представим результаты 

исследования оценки преподавателем своего занятия и качества учебного процесса студентом. 

В исследовании принимали участие преподаватели вуза, которые применяют электронное обучение в 

учебном процессе (20 чел.) и студенты 1 и 2 курсов, у которых преподаватель вел дисциплину (по 50 чел. 

для каждого из преподавателей). 

Преподавателям и студентам предлагалась анкета, состоящая из утверждений, для которых необходимо 

было отметить степень выраженности показателя, пользуясь шкалой: 0 (полное несогласие с 

утверждением) – 6 (полное согласие с утверждением). 
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В ходе исследования нас интересовало, как оценивают студенты и преподаватели совместное занятие по 

следующим аспектам (показателям): степень мотивации студентов, степень познавательной активности 

студентов, отношение преподавателя к студентам, отношение студентов к преподавателю. 

Для преподавателя (студента) анкета содержала следующие утверждения. 

1. Моим студентам понятна цель проведения занятия. (Мне понятна цель проведения занятия). 

2. На моих занятиях студенты испытывают позитивные эмоции. (На занятиях я испытываю позитивные 

эмоции). 

3. Студенты проявляют большой интерес к изучению моей дисциплины. (Я изучаю дисциплину с 

большим интересом). 

4. Студенты активно работают на моих занятиях. (На занятиях я всегда активно работаю). 

5. Я отношусь к студентам с уважением. (Преподаватель относится ко мне с уважением). 

6. Студенты задают вопросы на занятиях. (Я легко задаю вопросы преподавателю). 

7. Студенты на моих занятиях не занимаются посторонними делами. (Я никогда не занимаюсь 

посторонними делами). 

8. Мои студенты и дальше захотят работать со мной. (Я бы хотел и дальше работать с данным 

преподавателем). 

После проведения исследования и обработки результатов для преподавателей было представлено 

усредненное значение оценки мнения студентов по каждому из вопросов анкеты (m–среднее значение). 

Анализируя данные анкетирования преподавателей и их студентов, была выявлена общая для всех 

тенденция по всем вопросам. 

Самооценка преподавателем своего занятия и оценка его занятия студентами отличались. Дадим 

пояснения по каждому из вопросов. 

1. В большинстве случаев понимание цели занятия преподавателем было выше, чем студентами. 

2. Не всегда преподаватель мог правильно определить настроение и самочувствие студентов, зачастую 

не замечая подавленности в настроении или воспринимая отвлеченность студентов за плохое самочувствие. 

3. Часть преподавателей не уделяют внимая вопросу об интересе изучения его дисциплины студентами, 

что относится к мотивации студентов. 

4. Вовлеченность студентов в учебный процесс на занятии обычно явно видна, желание или не желание 

выражены определенно. В этом случае преподавателя не просто выяснить причины не активности и 

нежелания студентов работать в рамках занятия. 

5. Поведение ряда преподавателей зачастую приводит в замешательство студентов на занятии и не дает 

понимания о выражении степени доверия и уважения со стороны преподавателя. 

6. Перечисленные выше вопросы имеют и большое значение будут ли студенты легко с легкостью 

задавать вопросы по материалу занятия. И в этом случае важно понимать, с чем это связано, с не 

вовлеченностью студентов в учебный процесс занятия или с вопросами общения со студентами на 

занятиях. 

7. Последнее время все сложнее мотивировать студентов на работу в рамках занятия, увлечь, чтобы 

студенты не отвлекались, особенно на лекции. Но часть преподавателей не обращают на это должного 

внимания, перенося ответственность полностью на студента за их вовлеченность и активность в учебный 

процесс. 

8. Мнение о желании студентов работать и продолжать это делать с конкретным преподавателем 

интересно для самих преподавателей и играет для них индикатором, на который необходимо обязательно 

обращать взимание. Но учитывая, что в большинстве случаев студенты не имеют возможности выбора 

преподавателя, то и преподаватель не теряет в распределении ему групп студентов при их несогласии с ним 

работать. 

Проведенное исследование помогло выявить преподавателям свои затруднения в оценки своей 

профессиональной деятельности в части организации и реализации учебного процесса. Мнение студентов 

помогает преподавателю реально оценить свою деятельность, что является материалом для дальнейшего ее 

исследования и определения наиболее эффективных путей профессионального самосовершенствования. 

Подводя итоги, можно прийти к выводу о неизбежности применения педагогического мониторинга и 

включении его в список  элементов  системы обеспечения качества учебного процесса. 

Вместе с этим, являясь одним из условий развития профессиональных компетенций преподавателей 

вуза, педагогический мониторинг обязателен в программе профессионального развития преподавателей, 

повышая тем самым педагогическую культуру и формируя конструктивно-деятельностную позицию 

педагога. 
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PEDAGOGICAL MONITORING AS A FACTOR IN THE DEVELOPMENT  

OF PROFESSIONAL COMPETENCES OF THE TEACHER 

 

Abstract: the relevance of the use of pedagogical monitoring in the process of developing the professional 

competencies of a university teacher are considered. The organizational and pedagogical conditions for the devel-

opment of professional competencies of a university teacher, the stages of pedagogical monitoring and the func-

tions of information obtained in the course of pedagogical monitoring are presented. The results of a research de-

voted to assessing the quality of training sessions in the disciplines and classes conducted by the teacher are pre-

sented. The purpose of the experiment was students who revealed the difference in the opinions of students and 

consultants in terms of: the degree of motivation, the degree of cognitive activity of students, the attitude of stu-

dents to teachers, the attitude of students to teachers. 

The research helped teachers to identify their difficulties in assessing their professional activities in terms of or-

ganizing and implementing the educational process. The opinion of the students helps the teacher to realistically 

assess their activities, which is the material for further research and determination of the most effective ways of 

professional self-improvement. 

It is concluded that the use of pedagogical monitoring should undoubtedly be an indispensable element in the 

system of ensuring the quality of the educational process. Along with this, being an organizational and pedagogical 

condition for the development of professional competencies of university teachers, pedagogical monitoring must 

also be included in the program of professional development of teachers, thereby increasing the pedagogical culture 

and forming a constructive and active position of the teacher. 

Keywords: pedagogical monitoring, e-learning, distance technologies, development of professional competen-

cies of a university teacher 
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ИСПОЛЬЗОВАНИЕ АУДИОТЕКИ КАК СРЕДСТВА ФОРМИРОВАНИЯ  

ИНОЯЗЫЧНЫХ СЛУХО-ПРОИЗНОСИТЕЛЬНЫХ НАВЫКОВ В ПРОЦЕССЕ  

ОБУЧЕНИЯ НЕМЕЦКОМУ ЯЗЫКУ В ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ  

УЧРЕЖДЕНИИ ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Аннотация: сформированность слухо-произносительных навыков является непременным условием 

адекватного понимания речевого сообщения и решения коммуникативной задачи. Обучение фонетической 

стороне речи в условиях отсутствия аутентичной языковой среды является одной из трудноразрешимых 

проблем обучения иностранному языку. Особенно актуальна эта проблема для профессиональных 

образовательных учреждений в силу недостатков учебно-методических комплексов, разного уровня 

сформированности иноязычной коммуникативной компетенции обучающихся, отсутствия мотивации к 

изучению иностранного языка и других факторов. Одним из эффективных средств формирования 

иноязычных слухо-произносительных навыков является аудиотека профессионального образовательного 

учреждения. В статье формулируется понятие «аудиотека», определяются ее составляющие компоненты, 

выявляются возможности ее использования для формирования иноязычных слухо-произносительных навы-

ков. 

В статье проанализированы учебно-методические комплекты по немецкому языку для 

профессиональных образовательных учреждений и выявлены их достоинства и недостатки при 

формирования у учащихся слухо-произносительных навыков. Анализ выявил проблему нехватки  заданий и 

упражнений для совершенствования слухо-произносительных навыков у обучающихся, что ставит перед 

преподавателем необходимость формирования собственной аудиотеки по изучаемоиу материалу. В рамках 

опытно-экспериментальной работы были подобраны подкасты, аудио-записи радио-курса, которые могут 

быть использованы при обучении немецкому  языку в профессиональном образовательном учреждении. 

Проведённая апробация и полученные в ходе работы результаты доказывают эффективность использования 

аудиотеки в процессе формирования и совершенствования слухо-произносительных навыков в 

образовательном учреждении среднего профессионального образования. Опытно-экспериментальная 

работа показала, что внедрение аудиотеки на уроках немецкого языка в экспериментальной группе 

значительно повышает уровень владения слухо-произносительными навыками. 

Ключевые слова: аудиотека, иноязычные слухо-произносительные навыки, обучение немецкому языку, 

профессиональное образовательное учреждение 

 

Введение 

Сформированность слухо-произносительных навыков является непременным условием адекватного по-

нимания речевого сообщения и выполнения иностранным языком любой коммуникативной функции. Обу-

чение фонетической стороне речи в условиях отсутствия аутентичной языковой среды является одной из 

трудноразрешимых проблем обучения иностранному языку. Особенно актуальна эта проблема для профес-

сиональных образовательных учреждений в силу недостатков учебно-методических комплексов, разного 

уровня сформированности иноязычной коммуникативной компетенции обучающихся, отсутствия мотива-

ции к изучению иностранного языка и других факторов. На наш взгляд, одним из эффективных средств 

формирования иноязычных слухо-произносительных навыков в профессиональном образовательном учре-

ждении является аудиотека. Однако, как показывает анализ психолого-педагогической и методической ли-

тературы, понятие «аудиотека» является новым в методическом знании. Это требует более глубокого изу-

чения данного явления, способного эффективно сформировать иноязычные слухо-произносительные навы-

ки, что определяет актуальность проведенного исследования. 

Теоретической основой исследования являются педагогические концепции, раскрывающие сущность 

иноязычных слухо-произносительных навыков, таких авторов, как Э.Г. Азимов, Н.Д. Гальскова, Н.И. Гез, 

Е.Н. Соловова, А.Н. Шамов, С.Ф. Шатилов, а также сформулированное нами понятие «учебная аудиотека», 

основывающееся на уже имеющихся понятиях «фонотека»  и «медиатека» [4, 7]. 

Задачи исследования: 

- проанализировать проблему понимания понятий «аудиотека», «учебная аудиотека»; 

- выявить возможности использования аудиотеки для формирования иноязычных слухо-
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произносительных навыков; 

- проанализировать учебно-методические комплекты по немецкому языку для профессиональных обра-

зовательных учреждений; 

- провести экспериментальную проверку эффективности использования аудиотеки при формировании 

слухо-произносительных навыков на уроках немецкого языка в профессиональном образовательном учре-

ждении. 

Методы исследования: 

- теоретические (теоретический анализ  научной литературы по проблеме исследования, сравнение, 

обобщение, систематизация); 

- эмпирические (изучение и обобщение передового педагогического опыта использования аудиотеки в 

обучении иностранному языку, опытно-экспериментальная работа по внедрению приёмов и способов ис-

пользования аудиотеки); 

- методы статической обработки результатов исследования. 

Теоретическая значимость состоит в рассмотрении понятия «учебная аудиотека», в выявлении и уточ-

нении характеристик использования учебной аудиотеки как средства формирования иноязычных слухо-

произносительных навыков учащихся на уроках иностранного языка в профессиональном образовательном 

учреждении. 

Практическая значимость исследования заключается в проведенной апробации приёмов и способов 

использования аудиотеки с целью совершенствования иноязычных слухо-произносительных навыков уча-

щихся. В результате доказана эффективность применения аудиотеки  в формировании у обучающихся слу-

хо-произносительных навыков в  профессиональном образовательном учреждении. 

Аудиотека: понятие, сущность, основные характеристики 

Проведя анализ теоретической литературы, нам не удалось найти определения понятия «аудиотека» в 

контексте методики преподавания иностранных языков. Возникновение аудиотек является современным 

трендом в развитии современных технологий хранения информации в виде аудиоматериалов. Однако в свя-

зи с тем, что это явление возникло недавно, теоретические и практические аспекты создания и использова-

ния аудиотеки в методике преподавания иностранных языков практически не разработаны. Поэтому для 

того чтобы сформулировать понятие аудиотеки, мы изучили трактовки таких терминов, как «фонотека», 

«медиатека», а также проанализировали  некоторые уже созданные аудиотеки. 

Термин «фонотека» происходит от древнегреческого φωνή – «звук» и θήκη – «хранилище» и является бо-

лее узким по смыслу термином. Под фонотекой чаще всего понимается:  

- организованное в определённой системе собрание звукозаписей (музыкальных, литературных, доку-

ментальных, специальных учебных и др.). 

- учреждение (или его подразделение), осуществляющее собирание, специальную обработку, хранение и 

выдачу звукозаписей [2]. 

В толковом словаре С.И. Ожегова фонотека определяется как собрание аудиозаписей [7]. Известный 

немецкий словарь Duden трактует фонотеку как архив c фондом магнитофонов, звукозаписывающих дисков, 

компакт-дисков и так далее. Фонотека, также называемая звуковым архивом, собирает, архивирует и 

документирует звуковые свидетельства, хранящиеся на звуковых носителях (звуки, голоса, языки, музыку) 

[10]. 

Понятие «медиатека» возникло в конце XX века во Франции, использовалось по отношению к деятель-

ности публичных библиотек и предполагало создание интегрированного культурного информационного 

пространства, в котором используются разные средства коммуникации. В России понятие медиатеки стало 

упоминаться в 1990-х годах в связи с появлением в России залов общественного доступа к информационно-

коммуникационным технологиям (ИКТ). Ю.А. Гриханов подразумевает под медиатекой современное 

название публичных библиотек, фонды которых содержат различные типы документов и книг: печатные, 

электронные, мультимедийные, а также меют оборудование, необходимое для их хранения и воспроизве-

дения, и доступ к ним через компьютерные сети, включая Интернет [4, с. 30]. 

В ходе поиска аудиотек на немецком языке нам удалось найти лишь несколько:  

- аудиотека немецкого радиоканала ARD; 

- аудиотека немецкого радио культуры, радио Nova; 

- аудиотека немецкого радиоканала  WDR. 

Следует отметить, что эти аудиотеки возникли сравнительно недавно, например, аудиотека ARD была 

создана только в 2017 году и является совместным проектом радиоканала ARD и центрального радиоканала 

Германии. Также стали появляться аудиотеки на базе учебных заведений. Например, философская аудиотека 

Института философии Венского университета. 
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Опираясь на анализ существующих аудиотек, мы попытались сформулировать определение этого поня-

тия.  Аудиотека – это электронная база различных аудиоматериалов, систематизированных по определен-

ным тематическим рубрикам. Что же касается учебной аудиотеки, то ее отличие будет заключаться в том, 

что представленные в ней аудиоматериалы систематизированы не только по тематическим рубрикам, но и в 

соответствии с учебными целями и задачами, а применительно к иностранному языку – еще и в соответ-

ствии с уровнем владения иностранным языком от А1 до С2. При этом учебная аудиотека по иностранному 

языку выступает еще и средством формирования иноязычной коммуникативной компетенции. 

В рамках нашего исследования мы рассматриваем аудиотеку как средство формирования иноязычных 

слухо-произносительных навыков учащихся. Анализ структуры существующих в учебных заведениях 

аудиотек позволил нам выделить следующие виды аудиоматериалов, которые могут быть включены и в 

учебную аудиотеку: 

- аутентичные аудиозаписи; 

- учебные аудиозаписи; 

- подкасты; 

- аудиокниги; 

- песенный материал. 

Перейдем к рассмотрению возможностей использования аудиотеки для формирования иноязычных слу-

хо-произносительных навыков. 

В современной методике принято считать, что слухо-произносительные навыки разделяются на две 

большие группы: ритмико-интонационные и  непосредственно слухо-произносительные навыки. 

Основа для дальнейшего формирования и развития слухо-произносительных навыков традиционно за-

кладывается непосредственно на начальном этапе обучения иностранному языку. 

На старшем этапе обучения иностранному языку происходит закрепление фонетических навыков и со-

вершенствование нормативных произносительных навыков. Кроме того, работа над слухо-

произносительными навыками на старшем этапе осуществляется неразрывно с такими аспектами языка, 

как лексика и грамматика, что позволяет обучающимся активно усваивать иностранный язык. Необходимо 

заметить, что формирование и развитие слухо-произносительных навыков обучающихся на старшем этапе 

также включает в себя работу с таким аспектом, как интонация, который, в свою очередь, относится к 

наиболее сложным аспектам слухо-артикуляционной работы над изучаемым языком [6, с. 39]. 

Перейдем к выявлению возможностей использования компонентов аудиотеки для формирования у уча-

щихся иноязычных слухо-произносительных навыков. Под аутентичной аудиозаписью О.Ю. Захарова 

предлагает понимать образцы диалогической и монологической речи, созданные для неучебных целей но-

сителями языка [5, с. 52-60]. Следует отметить, что аутентичные аудиозаписи не имеют искусственных па-

уз, их отличает естественная эмоциональность, живая интонация разговорной речи, что является признака-

ми неформального естественного общения и неотъемлемой частью изучения иностранного языка. 

Учебные аудиозаписи являются важной составляющей учебно-методического комплекса по иностран-

ному языку. Это могут быть озвученные скороговорки, слова, фразы, предложения для отработки нового 

звука, озвученные диалоги и интервью на различные темы, аудиотексты, звуки из повседневной жизни. 

Возможности использования этих аудиозаписей различны. Так, скороговорки помогают акцентировать 

внимание на отработке и совершенствовании сложных для произношения звуков; слова, фразы, предложе-

ния, озвученные диктором, предназначены для прослушивания и повторения и позволяют добиваться при-

ближенного к оригинальному звучанию произношения у обучающихся; учебные аудиотексты помогают 

сформировать прежде всего навыки аудирования, обработки смысловой информации. 

Подкасты – это аудиопрограммы, сериалы или блоги, которые можно скачивать или слушать онлайн. В 

ходе прослушивания подкаста формируется в первую очередь навык аудирования живой разговорной речи. 

Такой компонент аудиотек подходит больше для продвинутого уровня, так как в подкастах обсуждаются 

более узкие темы, знакомые по большей части только носителям языка. 

Аудиокнига – художественное произведение, обычно начитанное человеком (например, профессиональ-

ным актёром) или их группой и записанное на любой звуковой носитель. Одним из достоинств аудиокниг 

является то, что у слушателей появляется возможность услышать эталонную иностранную речь. Однако 

прослушивание аудиокниг требует от обучающихся уже определенного уровня сформированности ауди-

тивных умений. 

Среди всех несомненных достоинств использования песен на уроках иностранного языка  можно отме-

тить то, что при многократном их прослушивании у обучающихся развивается музыкальный слух, чувство 

ритма и темпа, закрепляется постановка ударения и правильная артикуляция и произношение звуков. 

Таким образом, все компоненты аудиотеки обладают потенциалом для формирования слухо-
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произносительных навыков. При этом каждая из составляющих аудиотеки имеет как свои преимущества, 

например, учебные аудиозаписи, аудиокниги разделены по уровням владения иностранным языком, так и 

недостатки – аутентичные тексты и подкасты сложны для понимания на начальном уровне. Учитывая тот 

факт, что при обучении иностранному языку в профессиональных образовательных учреждениях педагоги 

сталкиваются с недостатком учебных пособий, аудиотека обладает значительным потенциалом для обуче-

ния фонетической стороне речи. 

Анализ учебно-методических комплектов по немецкому языку  

для профессиональных образовательных учреждений 

В рамках исследования мы провели анализ учебников и учебных пособий по немецкому языку (Басова 

Н.В., Коноплева Т.Г. Немецкий язык для колледжей, 2021; Бим И.Л., Садомова Л.В., Лытаева М.А. Немец-

кий язык. 10 класс, 2017; Бим И.Л., Рыжова Л.И., Садомова Л.В. Немецкий язык. 11 класс, 2010; Воронина 

Г.И., Карелина И.В. Deutsch kontakte. 10-11 Klasse, 2000; Завьялова В.М., Ильина Л.В. Практический курс 

немецкого языка (для начинающих), 1997; Есипович К.Б., Миссюра Н.А. Deutsch in zwei Jahren, 1975; Ми-

ляева Н.Н.  Немецкий язык для колледжей (A1-A2): учебник и практикум для среднего профессионального 

образования, 2020; Becker S. Deutsch für Beruf und Karriere, 2016), используемых в профессиональных обра-

зовательных учреждениях, и выявили их достоинства и недостатки для формирования у учащихся слухо-

произносительных навыков. 

Проведенный анализ учебников и учебных пособий по немецкому языку показал, что в учебниках для 

10-11 класса предлагаются задания как на совершенствование аудитивных, так и собственно произноси-

тельных навыков. Что касается учебников для профессиональных образовательных учреждений, эти учеб-

ные пособия недостаточны для совершенствования слухо-произносительных навыков у обучающихся, 

пришедших в колледж после 9 класса, поэтому перед преподавателем иностранного языка встает задача в 

поиске новых средств обучения фонетической стороне речи. 

Опытно-экспериментальная работа по использованию аудиотеки  

в процессе совершенствования иноязычных слухо-произносительных навыков 
Экспериментальная проверка эффективности использования аудиотеки на уроках немецкого языка осу-

ществлялась на базе ГАПОУ ПО «Пензенский агропромышленный колледж» в первом полугодии 2021-

2022 учебного года. В эксперименте принимали участие 12 человек 1 курса группы 21МК, обучающихся по 

профессии «Машинист крана (крановщик)» и 12 человек 1 курса группы 21МД, обучающихся по профес-

сии «Машинист дорожных и строительных работ». 

Основными задачами опытно-экспериментальной работы были: 

– проведение констатирующего эксперимента; 

– экспериментальная проверка эффективности использования аудиотеки при формировании слухо-

произносительных навыков на уроках немецкого языка (формирующий эксперимент); 

– анализ эффективности экспериментальной работы (итоговая диагностика). 

Целью констатирующего эксперимента являлось выявление уровня сформированности у обучающихся 

иноязычных слухо-произносительных навыков. 

Для достижения поставленной цели было проведено входное тестирование в форме устной части и 

аудирования ОГЭ. Тестовые задания были взяты с образовательного портала для подготовки к экзаменам 

«Сдам ГИА: решу ОГЭ», созданной творческим объединением «Центр интеллектуальных инициатив». Ка-

талог заданий разрабатывается специально для портала «Решу ЕГЭ» на основе открытого банка заданий 

ФИПИ (Федеральным институтом педагогических измерений) [11]. 

Результат входного тестирования обучающихся двух групп первого курса показал, что практически все 

обучающиеся не справились с частью «Аудирование» даже на 50%. Часть «Говорение» показала более вы-

сокие результаты – 17 обучающихся смогли прочитать текст вслух, не допуская грубых фонетических 

ошибок; они также смогли высказаться в нескольких предложениях по теме «Ausbildung» в задании 6. 

Оценку «3» получило большинство обучающихся – 15 человек, оценку «4» получили 4 человека, оценку 

«5» получил 1 студент и не справились с тестированием 4 человека. При этом большинство обучающихся 

(15 человек) справились с говорением лучше, чем с аудированием, 4 человека  имеют равное количество 

баллов в говорении и аудировании, 3 человека получили большее количество баллов за аудирование, чем за 

говорение. 

Полученные результаты входного тестирования обучающихся свидетельствуют о том, что слухо-

произносительные навыки у первокурсников сформированы в основном на низком уровне, что говорит о 

недостатке работы над слухо-произносительной стороной речи в средней школе. 

Цель формирующего эксперимента заключалась в апробации внедрения современной аудиотеки в ходе 

совершенствования иноязычных слухо-произносительных навыков на уроках немецкого языка у студентов 
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первого курса Пензенского агропромышленного колледжа. Внедрение современной аудиотеки на уроках 

немецкого языка длилось в течение одного учебного семестра, охватило 4 темы, что составило 35 учебных 

часов. Для проведения опытного обучения был отобран материал из составляющих современной аудиотеки, 

найденных по большей части в сети Интернет. 

Различия процессов совершенствования слухо-произносительных навыков обучающихся в эксперимен-

тальной (ЭГ) и контрольной (КГ) группах заключались в следующем: 

- использование аудиотеки в ходе совершенствования слухо-произносительных навыков у обучающихся 

в КГ ограничивалось уже имеющимися аудиоматериалами в УМК; 

- при совершенствовании иноязычных слухо-произносительных навыков у обучающихся в ЭГ использо-

вались более современные составляющие аудиотеки – подкасты, аудиокниги, аутентичные аудиоматериалы 

в дополнение к вышеперечисленным УМК. 

Например, в рамках темы «Дружба» на уроках немецкого языка в ЭГ использовался аудиоматериал 

(подкаст) «Freundinnen und Freunde finden» журнала “Deutsch-perfekt” – Deutsch perfekt Podcast [12]. 

На этапе целеполагания обучающимся был задан вопрос для размышления: Как находят друзей в Гер-

мании те, кто туда недавно переехал? После того, как обучающиеся ответили на вопрос и сами определили 

тему урока «Freundschaft», учитель включает аудиозапись, содержащую новые лексические единицы. Пер-

вый этап прослушивания: диктор произносит слово-фразу, после звукового сигнала студенты повторяют 

вслух. Следом диктор произносит значение этого слова/фразы на немецком языке. Преимуществом такого 

вида введения новых лексических единиц является не только расширение словарного запаса, но и бесспор-

ное совершенствование слухо-произносительных навыков студентов. В то время как в КГ тема «Freund-

schaft» разбиралась с использованием привычного студентам УМК «Deutsch in zwei Jahren» и не включала в 

себя этапа аудирования эталонной немецкой речи. Вслед за ознакомлением со значением новых слов путём 

аудирования студентам ЭГ следовало прослушать телефонный диалог между двумя людьми: девушка, при-

бывшая из другой страны в Германию и обучающаяся в немецком университете первый месяц, просит по-

мощи у одногруппницы-немки. При вторичном прослушивании, с целью отработки произношения учитель 

ставил после каждой реплики паузу и один из студентов повторял эту фразу, опираясь на бумажный текст. 

После этого студентам была дана задача инсценировать этот диалог между собой, соблюдая правильную 

интонацию, ударения и произношения слов. 

В ходе изучения темы «Еда» ЭГ работала над аудиоматериалом подкаста «Viele leckere Proteine» [13]. В 

рамках темы «Досуг» студентам ЭГ была представлена возможность работы над новыми лексическими 

единицами с использованием подкаста под названием «Im Museum: Wörter» [14]. На занятиях по теме «Моя 

родина» использовался аутентичный песенный материал группы Die Toten Hosen. Также на занятиях ис-

пользовались  аудиозаписи радио-курса немецкого языка автора Herrad Meese. 

Заключительным этапом проведения экспериментальной работы стала итоговая диагностика уровня 

сформированности слухо-произносительных навыков в форме устной части и аудирования ОГЭ.. Исходя из 

анализа данных итоговой диагностики, можно сделать вывод: в экспериментальной группе количество че-

ловек, получивших оценки 5 и 4, увеличилось, оценку «3» получило на 3 человека меньше, а оценку «2» в 

ЭГ не получил уже никто. В контрольной же группе результаты практически не изменились по сравнению 

с входной диагностикой 

Опытно-эксперимента.льная работа показала, что внедрение  аудиотеки на уроках немецкого языка в ЭГ 

значительно повышает уровень владения слухо-произносительными навыками. 

Заключение 

В статье был рассмотрен терминологический аппарат процесса использования аудиотеки как средства 

формирования иноязычных слухо-произносительных навыков на уроках иностранного языка. Под учебной 

аудиотекой мы предлагаем понимать электронную базу различных аудиоматериалов, систематизированных 

по тематическим рубрикам, в соответствии с учебными целями и задачами, а также по уровням владения 

иностранным языком (от А1 до С2).  

В статье мы рассмотрели основные компоненты учебной аудиотеки и их возможности для формирова-

ния слухо-произносительных навыков. В связи с тем, что при обучении иностранному языку в профессио-

нальных образовательных учреждениях педагоги сталкиваются с недостатком учебных пособий, аудиотека 

обладает значительным потенциалом для обучения фонетической стороне речи. 

Проведенный анализ имеющихся учебников и учебных пособий показал, что большинство из них в не-

достаточной мере ориентированы на формирование слухо-произносительных навыков. Поэтому перед пре-

подавателем иностранного языка встает задача в поиске новых средств обучения фонетической стороне 

речи. 

В рамках опытно-экспериментальной работы мы подобрали подкасты, аудио-записи радио-курса, кото-
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рые использовали на занятиях немецкого языка для обучающихся, поступивших после 9-го класса, на 1 

курсе в профессиональном образовательном учреждении. Проведённая апробация и полученные в ходе ра-

боты результаты доказывают эффективность использования аудиотеки в процессе формирования и совер-

шенствования слухо-произносительных навыков в образовательном учреждении среднего профессиональ-

ного образования. 

Перспективы дальнейшего исследования могут заключаться в  выявлении возможности использования 

аудиотеки при формировании речевых навыков и умений во всех видах речевой деятельности, а также рас-

смотрении вариантов ее применения в системе школьного и высшего образования. 
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THE USE OF AN AUDIO LIBRARY AS A MEANS OF FORMING FOREIGN- 

LANGUAGE AUDITORY-PRONUNCIATION SKILLS IN THE PROCESS  

OF TEACHING GERMAN IN AN EDUCATIONAL INSTITUTION  
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Abstract: the formation of auditory-pronounciation skills is an indispensable condition for an adequate under-

standing of a speech message and solving a communicative task. Teaching the phonetic side of speech in the ab-

sence of an authentic language environment is one of the intractable problems of teaching a foreign language. This 

problem is especially relevant for professional educational institutions due to the shortcomings of educational and 

methodological complexes, different levels of formation of foreign language communicative competence of stu-

dents, lack of motivation to learn a foreign language and other factors. One of the effective means of forming for-

eign-language auditory-pronunciation skills is the audio library of a professional educational institution. The article 

formulates the concept of "audio library", defines its constituent components, identifies the possibilities of its use 

for the formation of foreign-language auditory-pronunciation skills. 

The article analyzes educational and methodological kits on the German language for professional educational 

institutions and identifies their advantages and disadvantages in the formation of students' auditory and pronuncia-

tion skills. The analysis revealed the problem of a lack of tasks and exercises to improve the auditory-pronunciation 

skills of students, which puts before the teacher the need to form their own audio library on the material being stud-

ied. As part of the experimental work, podcasts and audio recordings of the radio course were selected, which can 

be used when teaching German in a professional educational institution. The conducted approbation and the results 

obtained in the course of the work prove the effectiveness of using the audio library in the process of formation and 

improvement of auditory-pronunciation skills in an educational institution of secondary vocational educa-

tion.Experimental work has shown that the introduction of an audio library in German lessons in the experimental 

group significantly increases the level of proficiency in auditory-pronunciation skills. 

Keywords: audio library, foreign language auditory-pronunciation skills, German language teaching, profes-

sional educational institution 
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АКТУАЛЬНЫЕ ПРОБЛЕМЫ В СФЕРЕ ОБРАЗОВАНИЯ  

ИНТЕРЬЕРНОГО ДИЗАЙНА В РОССИИ 

 

Аннотация: в статье рассмотрены особенности становления и развития профессиональной области 

«Дизайн интерьера». Изучены исторические предпосылки возникновения профессиональной подготовки 

дизайнеров. Определены специфика преподавания и проблемы подготовки дизайнеров в России. Целью 

статьи является изучение и анализ состояния профессиональной подготовки специалистов в сфере интерь-

ерного дизайна. Одной из актуальных проблем дизайн-образования является несоответствие уровня про-

фессиональной подготовки дизайнеров к быстро изменяющимся потребностям общества. Выявлено, что 

рынок дизайнерских услуг неуклонно растет, подготовка специалистов осуществляется не только в специа-

лизированных вузах, но и посредством кратковременных дистанционных курсов, которые не дают фунда-

ментальной базы знаний. Эксперты в области дизайн-образования подтверждают, что качественное образо-

вание специалистов в сфере интерьерного дизайна должно базироваться на хорошем общем и профессио-

нально-ориентированном образовании, усиленном навыками решения профессиональных задач. Подготов-

ка высококвалифицированных специалистов является основой высших профессиональных школ. Однако 

система высшего образования не всегда способна гибко реагировать на трансформации в профессиональ-

ной среде. В статье автором выявлено ряд условий, способных повысить качественный уровень подготовки 

в сфере интерьерного дизайна: привлечение к учебному процессу специалистов-практиков, внедрение в 

учебную программу реальной проектной деятельности, расширение набора профессиональных компетен-

ций на стыке разных дисциплин, формирование стандартов высшего образования с учетом специфики пре-

подавания и подготовки выпускников творческих вузов. В связи с этим перед школой высшего образования 

стоит сложная задача сохранения ценностей и традиций российской системы дизайн-образования и пере-

смотр содержания и целей профессиональной подготовки дизайнеров в соответствии с требованием совре-

менного общества. 

Ключевые слова: дизайн, профессиональное образование, специалист, дизайн-образование, дизайнер 

интерьера 

 

Дизайн интерьера или сфера «архитектуры интерьера» получила свое развитие лишь в XX в. До про-

шлого столетия область проектирования интерьера включали в раздел «архитектурных решений». Станов-

ление профессии «дизайнер интерьера», в качестве самостоятельной области, стало следствием высоких 

темпов развития массового строительства во многих странах мира. 

В СССР массовое строительство жилья квартирного типа началось во второй половине XX в. В 1957 г. 

вышло постановление «О развитие жилищного строительства в СССР». Власти заявили о намерении улуч-

шить жилищные условия населения, предоставив каждой семье отдельную квартиру. Реализация про-

граммных установок была подхвачена профессиональным сообществом художников-проектировщиков и 

декораторов-оформителей [3, 6]. Актуальные вопросы благоустройства внутреннего пространства квартир, 

затрагивающего планировочные решения и декоративно-художественное оформление, стали освещаться в 

научно-просветительских изданиях. Литература, адресованная массовому читателю, рекламировала пред-

меты быта, разъясняла, какая мебель должна стоять в квартире, чем можно украсить стены. Стиль «совре-

менного» советского интерьера отличала простота и функциональность. Типовые квартиры наполняла фаб-

ричная мебель и элементы декора, никак несвязанные со статусом владельца. Сами же творческие объеди-

нения, занимающиеся вопросами обустройства квартиры, напрямую подчинялись аппарату управления, 

целью которого было посредством искусства сформировать нормативного советского человека – лояльного 

и эстетически развитого [5]. 

В последующее десятилетие отчетливо прослеживается попытка выделения деятельности обустройства 

квартиры в отдельную сферу. В научно-просветительском сборнике «Культура жилого интерьера» (1966 г.) 

говорилось: – «Архитектура дает остов, основной костяк – определенным образом организованную про-

странственную среду; декоративно-прикладное искусство «одевает» его, насыщает плотью и кровью – за-

полняет различными предметами и вещами. Понятие жилого интерьера включает в себя обе указанные сто-

роны, составляющие единое, неразрывное целое – квартиру… » [10]. 

К середине 1980-х годов было определено, что «интерьер квартиры» представляет собой функциональ-

ную, архитектурно-художественную организацию внутреннего пространства здания, включая средства ху-

дожественной выразительности интерьера [1]. Заявлялось, что только гармоничное согласование всех эле-



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

60 

ментов жилого интерьера позволит обеспечить оптимальные условия для комфортного проживания совет-

ской семьи. В научный оборот вводится понятие «интерьер-дизайнер» с четким выделением профессио-

нальных функций. Основная деятельность специалиста сводилась к разработке проектов интерьеров, до-

полнительная к разработке рекомендаций для архитекторов-проектировщиков и для проектировщиков 

предметов мебели, тканей, элементов убранства [13]. Однако идеологические ограничения эпохи не позво-

ляли выйти за пределы категории «типового интерьера массовой квартиры». 

Переход от типового интерьера к индивидуальным проектным решениям связан со сменой политическо-

го режима в начале 1990-х годов. Новая социально-экономическая ситуация в стране способствовала изме-

нению имущественных отношений и появлению негосударственного заказчика. Вопросы оформления 

внутреннего пространства в условиях новой реальности приобрели особую актуальность, определив по-

требность в специалистах в сфере интерьерного дизайна. Подготовка дизайнеров-интерьера в России по-

явилась уже в конце 90-х годов XX века [11]. Сегодня рынок дизайн-образования переполнен. По всей 

стране открыто множество учебных заведений, занимающихся профессиональной подготовкой дизайнеров 

по системе бакалавров и магистров. По данным портала «vuzopedia» в 2021 г. в России 217 вузов осуществ-

ляют подготовку по направлению «Дизайн» (бакалавриат) [4], в базе портала «поступи.инфо» числится 276 

таких учебных заведений [15]. Обучение бакалавриата по направлению подготовки «Архитектура» также 

предусматривает подготовку универсальных специалистов, способных решать профессиональные задачи в 

сфере дизайна. Кроме того, формат «модной», престижной профессии, формирующий иллюзию «легкого» 

труда, обеспечивающего безбедное существование, способствовал возникновению кратковременных кур-

сов. Подобные образовательные курсы, обещающие за короткое время овладеть профессией, транслируют 

мысль, что дизайн – это занятие доступное каждому, кто хочет этим заниматься. 

Общедоступность дизайнерского образования в России обусловлена отсутствием необходимости как от-

дельного лицензирования специальностей в сфере дизайна, так и отсутствием лицензирования самой дея-

тельности дизайнера. Популярность профессии обусловлена и устойчивым спросом на интерьерный ди-

зайн. Недоступный для большинства советских людей, дизайн интерьера как символ «красивой» жизни уже 

с началом перестройки оказался чрезвычайно востребован. Формат брендовых товаров, глянцевых изданий, 

популярных телепроектов стимулировал развитие культуры потребления услуг интерьерного дизайна [9]. 

Революционные изменения подхода к формированию атмосферы частных и общественных помещений, 

ознаменовавшие последние десятилетия, привели к стремительному развитию рынка проектирования жи-

лой и общественной среды. По данным опубликованным Союзом Архитекторов России, «текущая емкость 

рынка интерьерного дизайна составляет 73,8 млрд. руб. в год.  Потенциальная емкость рынка интерьерного 

дизайна – около 527,86 млрд. руб. в год» [8]. Даже в первую волну пандемии коронавируса, индустрия по-

казала стабильность. Только в Москве за 2020 г. были введены в эксплуатацию 10,8 млн. кв. метров недви-

жимости, из которых 4,9 млн. кв. метров жилые. В 2021 в Москве возвели 7,4 мил. кв. метров жилья, что 

стало рекордом за всю историю города, включая период массового жилищного строительства 1960-х годов 

[2]. Эти квадратные метры, как правило, не пригодны для жилья без дополнительных вложений, так как 

квартиры сдаются в черновой отделке. 

В этом аспекте возрастает значимость роли дизайнера. Профессионально выполненный дизайн-проект 

не только позволяет сэкономить на ремонте, но и повысить эффективность использования помещений, их 

эргономику. Популяризации интерьерного дизайна также способствует трансформация отношения потре-

бителей к дизайну.  Широкий ценовой диапазон, высокая конкуренция на этом рынке способствовали рас-

ширению группы потенциальных заказчиков. Услуги специалиста проектирования интерьера стали вос-

приниматься как необходимость, обыденность, а неэксклюзивная возможность избранных. 

Исследование пользовательских запросов, связанных с дизайном интерьера, и сравнение показателей за 

июнь 2019 и 2020 год выявили рост спроса на услуги интерьерного дизайна. По данным компании 

BasicDecor, заинтересованность пользователей в Московской области выросла в два раза, в Санкт-

Петербурге спрос вырос на 75%, в Екатеринбурге на 25% [7]. 

Увеличение емкости рынка интерьерного дизайна и насыщение его специалистами несет за собой и об-

ратную тенденцию. Популярность дизайн-образования обернулась серьезной проблемой. Все чаще появ-

ляются рекламации от работодателей на качество подготовки выпускников. Снижается уровень доверия и 

удовлетворенность заказчиков качеством услуг специалистов этой сферы. Причины снижения общего 

уровня квалификации специалистов во многом связаны с возникновением кратковременных коммерческих 

курсов, обучающих дизайну интерьера без какой-либо подготовки. Данные курсы, как правило, направлены 

на профессиональную переориентацию специалистов другой сферы. Современные информационно-

коммуникационные технологии онлайн-обучения делают обучение доступным, а курсы популярными. Од-
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нако такие курсы не дают фундаментальной базы. Главная цель коммерческих школ – продать, поставить 

курсы на поток. При этом полученные знания никто не контролирует. 

Эксперты в области дизайн-образования подтверждают важность фундаментального образования для 

дизайнеров. Качественное образование специалистов в сфере интерьерного дизайна должно базироваться 

на хорошем общем и профессионально-ориентированном образовании, усиленном навыками решения про-

фессиональных задач. Подготовка высококвалифицированных специалистов является основой высших 

профессиональных школ. Российское дизайн-образование опирается на опыт отечественной школы дизай-

на, сохраняя и развивая традиции, использует опыт лучших зарубежных университетов, вырабатывает но-

вые подходы к образовательному процессу. Однако система высшего образования не всегда способна гибко 

реагировать на трансформации в профессиональной среде. 

Проблемы качества дизайн-образования не являются новыми, они появляются по мере развития обще-

ства. Требования к дизайнерам растут, видоизменяется представление о содержании и целях профессии 

дизайнера. Модернизация общества определяет приоритеты и преобразования в сфере высшего образова-

ния. Соответствие уровня профессиональной подготовленности обучающихся к удовлетворению быстро 

развивающихся потребностей общества становится одной из актуальных проблем высшего образования. 

Проблема формирования профессиональных способностей дизайнера многоаспектна. Одной из важных 

проблем дизайн-образования является отрыв от реальной проектной деятельности. Изолированность от 

профессиональной деятельности не позволяет довести студенческие проекты до рабочего уровня, реализо-

вать их. Не получая достаточных навыков эффективного функционирования в профессии, в соответствии с 

реалиями сегодняшнего дня, выпускники не редко испытывают проблемы с профессиональной адаптацией. 

Об этом свидетельствует и постдипломная переориентация профессиональной деятельности выпускников 

дизайнерских вузов и показатели их трудоустройства. 

Важную роль в решении проблемы профессиональной подготовки студентов к будущей работе играет 

профессорско-преподавательский состав вузов. Кадровый состав, реализующий обучение по дисциплинам 

учебного плана, должен формировать у студентов не только глубинные знания предмета, но и навыки ре-

шения практических и творческих задач. Поэтому привлечение к образовательному процессу специали-

стов-практиков становится актуальной задачей. В лучших зарубежных вузах, обучающих дизайну, непре-

менно подчеркивается, что преподавание ведется дизайнерами-практиками. Студенты получают знания от 

людей, ежедневно участвующих в практической деятельности, которые тонко понимают, какие знания и 

навыки востребованы в настоящее время, а какие теряют актуальность. Увеличение доли преподавателей-

практиков в российских дизайн-вузах позволит повысить качество подготовки студентов. Специалист-

практик, профессионал в своей сфере, сможет раскрыть все тонкости профессии, доступно преподнести 

необходимые знания, поможет сформировать профессиональные навыки и повысить мотивацию к получе-

нию реальных знаний. Однако современная система высшего образования выставляет существенные барье-

ры как при оформлении представителя практической сферы на работу в вуз, так и при самой педагогиче-

ской деятельности. Наряду с низкой заработной платой, которую может предложить вуз, специалисты 

должны собирать пакет документов, включая справку об отсутствии судимости, проходить конкурсную 

процедуру избрания на должность, помимо педагогической деятельности они обязаны писать индивиду-

альные планы, учебные программы, проходить регулярное «повышение квалификации» по программам, 

зачастую не имеющим отношения к преподаваемым дисциплинам и т.д. Все эти бюрократические процеду-

ры имеют негативные последствия, демотивируя профессионала принимать участие в процессе обучения 

молодых специалистов. 

Еще одна грань проблемы дизайнерских вузов – это необходимость расширения практических курсов, 

введения дополнительных дисциплин, которые должны отражать разные, но дополняющие друг друга об-

ласти знания. Сегодня деятельность дизайнера не ограничивается творческой работой. Специалист в сфере 

интерьерного дизайна должен знать и уверенно пользоваться профессиональными программами, обладать 

инженерно-техническими знаниями, разбираться в строительных и отделочных материалах, быть юридиче-

ски и финансово грамотным, владеть необходимым набором компетенций в области коммуникаций, марке-

тинга, менеджмента и т.д. Современный дизайн характеризует отсутствие жестких профессиональных гра-

ниц деятельности. Узкая специализация при подготовке дизайнера не позволяет формировать универсаль-

ного специалиста, снижая его конкурентоспособность на рынке дизайнерских услуг. 

Задачей современного дизайнера является не просто создание продукта, но и умение воздействовать 

своей работой на различные эмоциональные «состояния» человека. «Большинство западных компаний, ли-

дирующих в области создания нового продукта, считают своим основным конкурентным преимуществом – 

умение создавать переживания у своего потребителя (experience). В данном контексте понятие «еxperience» 

используется как состояние, ощущение, переживание, то есть вся гамма чувств и эмоций, которые человек 
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испытывает в процессе коммуникации с продуктом (услугой, брендом, интерьером и т.п.) – произведением 

искусственно создаваемой среды» [16]. Сегодня общество вышло из экономики знаний в экономику опыта, 

где лидером будет тот, кто понимает потребителя, его потребности, кто проявляет сочувствие к клиенту 

[17]. Поэтому востребованность в специалистах способных нестандартно мыслить, работать на стыке не-

скольких дисциплин, структурировать разрозненную информацию, синтезировать, создавать новые реше-

ния неизменно растет. Система профессиональной подготовки дизайнеров должна адекватно реагировать 

на запросы рынка дизайнерских услуг, неуклонный рост которых задает определенные требования к вы-

пускнику и обуславливает гибкость учебных процессов. Таким образом, современное образование должно 

быть ориентировано на подготовку выпускников к решению сложных задач в своей профессиональной дея-

тельности. Они должны быть полны решимости добиваться результатов с помощью сопереживания и во-

влеченности, сотрудничества и инновационного мышления [18]. Внедрение междисциплинарных подходов 

в образовательные программы будет способствовать формированию системного дизайн-мышления у сту-

дентов дизайнеров. 

Серьезной проблемой могут обернуться и попытки, поставить в равные условия творческие вузы с вуза-

ми других специальностей, где большинство занятий проводится в форматах поточных лекций. Не стоит 

забывать, что подготовка людей творческих специальностей – это индивидуальный процесс. Система выс-

шего образования, формируя стандарты, не учитывает специфику дизайн-образования. «В проекте закона  

«Об образовании» не выделены требования к вузам творческих профессий, не учтена специфика препода-

вания и подготовки специалистов» [14]. Важность индивидуального подхода к творческим специальностям 

подтвердил президент России Владимир Путин. В 2020 г. был подписан указ, согласно которому 5 творче-

ских вузов получили право самостоятельно разрабатывать и утверждать образовательные стандарты [12]. 

Это право позволит вузам разрабатывать более гибкие образовательные стандарты, отражающие интересы 

профессиональной сферы. Но большинство творческих отделений вынуждены подстраивать свои програм-

мы под стандарты, не учитывающие особенности творческих специальностей, снижая качество дизайн-

образования, в результате чего индивидуальность отечественной школы дизайна может быть безвозвратно 

утеряна.  

Профессиональная подготовка дизайнеров – это сложный, многоструктурный процесс, занимающий 

особое место в системе высшего профессионального образования. Подготовкой специалистов в сфере ин-

терьерного дизайна занимаются не только специализированные вузы, традиционно представляющие рос-

сийскую школу дизайна, но и большое количество вновь созданных факультетов и кафедр. Популярность 

дизайн-образования способствовала и возникновению краткосрочных дистанционных курсов, дающих 

псевдообразование, которые в свою очередь дискредитируют школу высшего образования, снижают пре-

стижность профессии.  Одновременно ряд проблем высшей школы (трудоустройство выпускников, изоли-

рованность от профессиональной деятельности, привлечение к образовательному процессу специалистов-

практиков, формирование стандартов, отвечающих интересам отрасли, переориентация дизайнерской дея-

тельности и дизайнера как специалиста в современных условиях) требуют переосмысления состояния ди-

зайн-образования на современном этапе. Стоит помнить, что преподавание это системный, комплексный 

подход в котором не существует единственной «правильной» модели оптимальной подготовки студентов. 

Однако исходя из обозначенных в исследование проблем современного дизайн – образования, можно вы-

делить следующие условия, качественно влияющие на уровень подготовки интерьерного дизайнера: 

- привлечение к образовательному процессу высококвалифицированных кадров, востребованных специ-

алистов-практиков с базовым дизайнерским образованием, реализующих практическую деятельность в 

сфере дизайна; 

- внедрение студентов в профессиональную проектную деятельность, приобщение к выполнению реаль-

ных проектов в сотрудничестве с дизайн-бюро и крупными компаниями в сфере дизайна; 

- расширение содержания профессиональной подготовки, которое должно преодолеть узкоспециализи-

рованную ориентацию и сменить акцент на подготовку универсальных специалистов широкого профиля;  

- формирование стандартов высшего образования с учетом специфики преподавания и подготовки вы-

пускников творческих вузов. 

Таким образом, перед школой высшего образования стоит сложная задача сохранения ценностей и тра-

диций российской системы дизайн-образования и обновления ее содержания в соответствии с требования-

ми современного общества. 
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CURRENT PROBLEMS IN THE SPHERE OF INTERIOR DESIGN EDUCATION IN RUSSIA 

 

Abstract: the features of the formation and development of the professional field «Interior Design» are consid-

ered in the article. The historical background for professional training of designers is studied. The specifics of 

teaching and the problems of designers training in Russia are determined. The purpose of the article is to study and 

analyze the state of professional training of specialists in the field of interior design. One of the urgent problems of 

design education is the discrepancy between the level of professional training of designers to the rapidly changing 

needs of society. 

It is revealed that the market of design services is steadily growing, training of specialists is carried out not only 

in specialized universities, but also through short-term distance courses that do not provide a fundamental 

knowledge base. Experts in the field of design education confirm that high-quality education of specialists in the 

field of interior design should be based on a good general and professionally oriented education, enhanced by skills 

in solving professional tasks. The training of highly qualified specialists is the basis of higher professional schools. 

However, the higher education system is not always able to flexibly respond to transformations in the professional 

environment. In the article, the author has identified a number of conditions that can improve the quality level of 

training in the field of interior design: the involvement of practitioners in the educational process, the introduction 

of real project activities into the curriculum, the expansion of the set of professional competencies at the intersec-

tion of different disciplines, the formation of higher education standards taking into account the specifics of teach-

ing and training of creative universities graduates. In this regard, the school of higher education faces a difficult 

task of preserving the values and traditions of the Russian system of design education and revising the content and 

goals of professional training of designers in accordance with the requirements of modern society. 

Keywords: design, professional education, specialist, design education, interior designer 
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ПЕДАГОГИЧЕСКИЕ ПУТИ ПОВЫШЕНИЯ ЭФФЕКТИВНОСТИ ПРОЦЕССА  

ФОРМИРОВАНИЯ ЭКОНОМИЧЕСКОГО МЫШЛЕНИЯ КУРСАНТОВ ВОЕННЫХ ВУЗОВ 

 

Аннотация: данная статья освещает педагогические пути формирования экономического мышления 

курсантов, два модуля разработанной Комплексной целевой педагогической программы, этапы и методиче-

ские инструменты модулей. Отмечается, что в рамках педагогического процесса происходит становление 

личности военного офицера, который должен всесторонне мыслить и выступать в качестве военного эко-

номиста, способного рационально использовать материальные средства, предоставляемые Вооруженным 

Силам. Рассматриваются основные педагогические пути, с помощью которых можно формировать эконо-

мическое мышление курсантов, к числу которых относят интенсификацию этого процесса, информацион-

но-педагогические технологии, организованный педагогический процесс. Данные пути были объединены в 

Комплексную целевую педагогическую программу формирования у курсантов педагогического мышления, 

включающую в себя два основных блока. В связи с этим, формируется вывод о том, что экономическое 

мышление курсантов стоит формировать посредством практической реализации блочного подхода и путем 

расстановки данных блоков в определенной последовательности. Приводятся основные приемы и методы 

педагогического воздействия, которые необходимо применять в данном случае, примеры названий занятий 

и лекций. В результате формулируется вывод о том, что организованный педагогический процесс форми-

рования экономического мышления курсантов и интенсификация педагогической подготовки преподава-

тельского состава с целью формирования экономического мышления курсантов являются успешными ме-

тодическими инструментами и могут быть рекомендованы как педагогические пути формирования эконо-

мического мышления курсантов. 

Ключевые слова: формирование экономического мышления курсантов, педагогические пути, ком-

плексная целевая педагогическая программа, модуль, этапы модуля, методические инструменты 

 

Одной из важнейших целей, стоящих перед системой высшего военного профессионального образова-

ния, является как подготовка высококвалифицированного специалиста, так и создание педагогических 

условий для становления личности офицера как преобразователя страны, субъекта, способного мыслить как 

военный хозяйственник и экономист [8, c. 153]. 

С наращиванием материально-технического обеспечения Вооруженных сил возрастают затраты бюдже-

та России на Оборону, и особенно, в периоды проведения специальных операций. В такой ситуации особую 

важность приобретает экономное и рациональное использование материальных средств Вооруженных сил. 

И если в Советском Союзе и в современной России до 2012 года в войсках проводилась работа и было 

сформировано экономное, рациональное использование материально-технического обеспечения [3], то в 

настоящее время, экономическая работа отменена [6], не осуществляется формирование экономического 

мышления у военнослужащих, что предположительно может повлечь за собой неэффективное, расточи-

тельное использование материальных и денежных средств военнослужащими [7, c. 172-175]. 

Однако, любые новые знания довольно сложно переходят в умения и навыки или не переходят вовсе без 

внутренней основы, чем и является сформированное экономическое мышление. Педагогические пути фор-

мирования экономической компетентности у курсантов военных вузов, формирование экономической гра-

мотности, педагогическую систему совершенствования экономической подготовки курсантов военных ву-

зов, культуру экономического мышления будущих офицеров рассматривали Н.П. Филиппов, В.В. Вишнев-

ский, П.Я. Савинов А.Ф. Шаров, Н.И. Устенков и др. 

Формирование экономического мышления курсантов может осуществляться следующими педагогиче-

скими путями: - организованный педагогический процесс формирования экономического мышления кур-

сантов; - интенсификация педагогической подготовки преподавательского состава к формированию эконо-

мического мышления курсантов; - использование информационно-педагогических технологий экономиче-

ской направленности при формировании экономического мышления курсантов [1, c. 157-160]. 

Для реализации педагогических путей по формированию экономического мышления курсантов была 

разработана «Комплексная целевая педагогическая программа формирования экономического мышления у 

курсантов военных вузов», которая состоит из двух блоков: Методология Комплексной целевой педагоги-

ческой программы (КЦПП) наглядно представляет собой основную совокупность узконаправленных уста-
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новок и педагогических действий, нацеленных на формирование экономического мышления у курсантов 

военных вузов. КЦПП сформулирована и разработана на основе следующих методов: проблемного изло-

жения, поискового и исследовательского и предназначена для курсантов (Блок – I) и педагогических работ-

ников (Блок – II). 

Таблица 1 

Методология Комплексной целевой педагогической программы 

Сроки реализации 

КЦПП 

2 семестра 

Объект КЦПП Экономическое мышление курсантов военных вузов 

Предмет КЦПП Формирование экономического мышления у курсантов военных вузов 

Цель КЦПП Совершенствование формирования экономического мышления у кур-

сантов военных вузов 

Задачи КЦПП - совершенствование методики формирования экономического мыш-

ления курсантов; 

- повышение педагогической эффективности педагогических работни-

ков по формированию экономического мышления у курсантов воен-

ных вузов. 
 

Реализация решения поставленных задач выполнялась посредством реализации блочного подхода к ме-

роприятиям, включенным в программу, и предусматривает реализацию КЦПП в определенной логичной 

расстановке двух блоков: 

I Блок – педагогический процесс формирования экономического мышления у курсантов военных вузов – 

углубление и расширение совокупности знаний и умений изучения и анализа экономических событий и 

ситуаций, возникающих в повседневной жизни, обучение предвидеть последствия различных вариантов 

экономического воздействия [2, c. 224]; мысленно моделировать процесс формирования экономического и 

бережливого мышления. 

Этапы I Блока целевой педагогической программы формирования экономического мышления курсантов. 

I этап: диагностика сформированности экономического мышления курсантов по концептуальному и де-

ятельностному критериям (анкетирование, тестирование, ситуационные задачи); 

II этап: цикл мероприятий по формированию экономического мышления курсантов – лекции, деловые 

игры, беседы, мозговой штурм, посещение выставки, письменные работы (эссе), экономический диктант; 

III этап: итоговая диагностика, анализ полученных результатов, подведение итогов прохождения про-

граммы, определение путей дальнейшей работы по формированию экономического мышления курсантов. 

Целевая педагогическая программа формирования экономического мышления. 

I Блок. 

Методы и приемы педагогического воздействия: проблемно-поисковый метод, поощрение, пример, про-

блемно-поисковый метод, 

Сроки реализации: сентябрь-июнь. 

1. Экономический событийный анализ «Экономический вертекс». Обзор динамики мировой и Россий-

ской экономической ситуации. Прогнозирование событий. 

2. Лекционное занятие «Природные ресурсы планеты Земля». 

3. Лекционное занятие «Экономическое мышление. Необходимость сформированного экономического 

мышления в современном мире и в ВС». 

4. Круглый стол «Из опыта работы по экономии, бережному и рациональному использованию матери-

альных ценностей воинской части» с привлечением ветеранов Вооруженных Сил. 

5. Лекционное занятие «Истории мировых войн: стратегии разумной экономии в ведении войны». 

6. 1. Экономический диктант. 

6. 2. Игра-стратегия «SIMSCITY» (ANNO 2070, Factorio)  

7. Написание эссе на тему: «Ваше понимание тезиса «Экономика должна быть экономной – таково тре-

бование времени». 

8. Посещение международной выставки «Архимед». 

9. Лекционное занятие «Развитие и становление изобретательской и рационализаторской деятельности в 

Российской Федерации». 

10. Лекционное занятие «Опыт зарубежных стран по внедрению бережливого мышления». 

11. Деловая игра «Экономист». 
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II Блок – процесс формирования экономического мышления преподавателей – углубление и расширение 

совокупности знаний и умений изучения и анализа экономических событий и ситуаций, возникающих в 

повседневной жизни, обучение предвидеть последствия различных вариантов экономического воздействия, 

мысленно моделировать процесс формирования экономического, рационального и бережливого мышления 

и прогнозировать их усовершенствование, предусматривать вероятные затруднительные обстоятельства в 

формировании экономического мышления и меры по их прохождению [2, c. 224]. 

Этапы II Блока целевой педагогической программы формирования экономического мышления 

преподавателей. 

I этап: анкетирование; 

II этап: цикл мероприятий по формированию экономического мышления –экономический событийный 

анализ, лекции, деловые игры, посещение выставки, мозговой штурм; 

III этап: анкетирование. 

Целевая педагогическая программа формирования экономического мышления. 

II Блок. 

Методы и приемы педагогического воздействия: проблемно-поисковый метод, поощрение, пример, 

проблемно-поисковый метод, 

Сроки реализации: сентябрь-июнь 

1. Экономический событийный анализ «Экономический вертекс». Обзор динамики мировой и 

Российской экономической ситуации. Прогнозирование событий. 

2. Лекционное занятие «Природные ресурсы планеты Земля». 

3. Лекционное занятие «Экономическое мышление. Необходимость сформированного экономического 

мышления в современном мире и в ВС». 

4. Круглый стол «Из опыта работы по экономии, бережному и рациональному использованию 

материальных ценностей воинской части» с привлечением ветеранов Вооруженных Сил. 

5. Лекционное занятие «Истории мировых войн: стратегии разумной экономии в ведении войны». 

6. Лекционное занятие: «Ретроспективный анализ экономической работы в воинской части». 

7. Лекционное занятие: «Бережливость как важный аспект в формировании экономического мышления». 

8. Посещение международной выставки «Архимед». 

9. Лекционное занятие «Развитие и становление изобретательской и рационализаторской деятельности в 

Российской Федерации». 

10. Лекционное занятие «Опыт зарубежных стран по внедрению бережливого мышления». 

11. Мозговой штурм «Выработка педагогических путей решения совершенствования формирования 

экономического мышления». 

Результаты исследования подтвердили эффективность разработанной Комплексной целевой 

педагогической программы. 

Таким образом, организованный педагогический процесс формирования экономического мышления 

курсантов и интенсификация педагогической подготовки преподавательского состава с целью 

формирования экономического мышления курсантов, по результатам проведенного педагогического 

эксперимента оказались успешными методическими инструментами и могут быть рекомендованы как 

педагогические пути формирования экономического мышления курсантов. 
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PEDAGOGICAL WAYS TO INCREASE THE EFFICIENCY OF THE PROCESS OF 

FORMING ECONOMIC THINKING OF CADETS OF MILITARY UNIVERSITIES 

 

Abstract: this article highlights the pedagogical ways of forming the economic thinking of cadets, two modules 

of the developed Comprehensive Targeted Pedagogical Program, stages and methodological tools of the modules. 

It is noted that within the framework of the pedagogical process, the formation of the personality of a military of-

ficer takes place, who must think comprehensively and act as a military economist, capable of rationally using the 

material resources provided to the Armed Forces. The main pedagogical ways are considered, with the help of 

which it is possible to form the economic thinking of cadets, which include the intensification of this process, in-

formation and pedagogical technologies, and an organized pedagogical process. These paths were combined into a 

Comprehensive target pedagogical program for the formation of pedagogical thinking among cadets, which in-

cludes two main blocks. In this regard, the conclusion is formed that the economic thinking of cadets should be 

formed through the practical implementation of the block approach and by arranging these blocks in a certain se-

quence. The main techniques and methods of pedagogical influence that must be applied in this case, examples of 

the names of classes and lectures are given. As a result, the conclusion is formulated that the organized pedagogical 

process of forming the economic thinking of cadets and the intensification of the pedagogical training of the teach-

ing staff in order to form the economic thinking of cadets are successful methodological tools and can be recom-

mended as pedagogical ways of forming the economic thinking of cadets. 

Keywords: formation of economic thinking of cadets, pedagogical ways, complex target pedagogical program, 

module, module stages, methodological tools 
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КОМПЕТЕНТНОСТНЫЙ ПОДХОД К ОПРЕДЕЛЕНИЮ РЕЗУЛЬТАТОВ ОСВОЕНИЯ 

ОБУЧАЮЩИМИСЯ ПРОГРАММЫ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ ДЕТЕЙ 

 

Аннотация: в статье рассматривается проблема определения образовательных результатов освоения 

обучающимися программ, реализуемых в учреждениях дополнительного образования детей. Решение 

данной проблемы авторы связывают с применением компетентностного подхода к разработке целей, 

содержания, методов и средств обучения и оценивания результатов освоения данных программ. 

Компетентностный подход определяет практико-ориентированный характер подготовки обучающихся, 

усиление роли самостоятельной работы в рамках освоения компетентно-ориентированной образовательной 

программы. В статье компетентностный подход рассматривается и как способ моделирования 

образовательных результатов, как норм качества учебных достижений обучающихся. 

Авторы предлагают к рассмотрению разработанную компетентностную модель выпускника – 

обучающегося, закончившего освоение дополнительной общеобразовательной программы. Отдельно 

обосновываются основные компоненты рассматриваемой модели и их взаимосвязь. Данная модель может 

случить основой для определения методов, средств и критериев оценивания учебных достижений 

обучающихся в системе дополнительного образования детей. 

В статье описываются подходы к определению содержания образовательной программы кружка и 

образовательных результатов ее освоения обучающимися. Авторы определяют основные ориентиры для 

определения образовательных результатов освоения программы дополнительного образования детей, 

реализуемой на основе компетентностного подхода. Образовательные результаты выраженные через 

компетенции/компетентности представлены в статье как ориентиры для разработки объективных критериев 

их оценки, определения методов, средств и инструментов контрольно-оценочной деятельности педагога 

дополнительного образования. 

Ключевые слова: компетентностный подход, дополнительное образование детей, образовательные 

результаты, оценочная деятельность, программы дополнительного образования, модель выпускника 

 

Введение 

В условиях перехода индустриального общества в постиндустриальное, где на передний план выдвига-

ются ценности самовыражения, личностного роста и гражданской солидарности, все более актуализируют-

ся конкурентные преимущества системы дополнительного образования в сравнении с другими видами 

формального образования. Дополнительное образование создает условия для расширения образовательных 

возможностей ребенка, предлагая ему большую свободу выбора, чтобы каждый мог определять для себя 

цели и стратегии индивидуального развития. 

Сфера дополнительного образования отличается от других сфер формального образования отсутствием 

стандартов и нормативной регламентации образовательной деятельности, что, конечно, создает условия 

для обеспечения вариативности и возможности обновления образовательных программ. Но в то же время 

отсутствие образовательных стандартов и регламентов, не всегда обеспечивает предоставление образова-

тельных услуг требуемого качества. Так же в качестве одной из актуальных проблем организации дополни-

тельного образования можно назвать « …неразвитость механизмов учета индивидуальных возможностей и 

потребностей ребенка, обеспечения их сбалансированности с направлениями социально-экономического 

развития субъектов Российской Федерации при определении содержания и форматов дополнительного об-

разования детей» [6]. 

Указанные проблемы обусловливает необходимость разработки новых теоретических подходов к проек-

тированию образовательных программ, организации учебно-воспитательного процесса, в том числе, осу-

ществлению контрольно-оценочной деятельности педагога дополнительного образования, проектированию 

инструментов для оценки достижений детей и подростков, обучающихся в детских творческих объедине-

ниях. Решение данной проблемы мы связываем, прежде всего, с реализацией компетентностного подхода в 
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процессе проектирования, организации и осуществления образовательной деятельности в учреждениях до-

полнительного образования детей. 

Рассматривая различные трактовки понятия «компетентностный подход» на основе исследований отече-

ственных ученых, можно констатировать, что данный подход определяет систему существенных требова-

ний к организации образования, согласно данным требованиям образовательные результаты должны быть 

представлены в виде компетенций. Следует отметить, что компетентностный подход определяет практико-

ориентированную направленность содержания образовательной программы, а так ориентацию деятельно-

сти обучающихся на самостоятельную работу по разрешению задач и ситуаций, отображающих социально-

профессиональные проблемы. Так же компетентностный подход определяет способы моделирования обра-

зовательных результатов, которые рассматриваются как нормы качества учебных достижений обучающих-

ся [2]. 

Основная часть 

В настоящее время компетентностный подход более подробно рассмотрен для системы профессиональ-

ного образования. Исследователи (В.А. Болотов, И.А. Зимняя, О.И. Лебедев, В.В. Сериков. А.В. Хуторской 

и другие ученые), рассматривая компетентностный подход, связывают его с такими понятиями, как компе-

тенция и компетентность [1, 3, 8, 10]. 

Компетенция представляется как совокупность взаимосвязанных знаний, умений, качеств личности, 

ориентированных на определенный круг объектов, процедур или технологий. Компетентность понимается 

как владение, обладание человеком соответствующей компетенцией, включающей его личностное отноше-

ние к ней и предмету деятельности [9]. 

В настоящее время наука и образование столкнулись с достаточной трудной и неоднозначно решаемой 

исследователями задачей определения содержания понятий – компетенция и компетентность. Кроме того, 

эта задача связана с обоснованием подходов для определения оснований для разделения ключевых компе-

тенций на группы. На основании результатов исследований, проведенных И.А. Зимней, можно выделить 

три основные группы ключевых компетенций/компетентностей. В первую группу входят компетентности, 

относящиеся к самой личности как субъекту жизнедеятельности. Во вторую группу – компетентности свя-

занные со взаимодействием человека с другими людьми. Компетентности, относящиеся к деятельности че-

ловека и проявляющиеся во всех ее типах и формах, составляют третью группу [3]. 

Компетентностный подход усиливает, прежде всего, практико-ориентированный, утилитарный, профес-

сионально-ориентированный  аспекты образования. В исследованиях И.А. Зимней отмечается, что реализа-

ция компетентностного подхода в учебно-воспитательном процессе актуализирует роль практического 

опыта, умений использовать знания в решении прикладных задач [3]. 

Определение целей дополнительного образования с позиций компетентностного подхода означает опи-

сание возможностей, которые могут приобрести обучающиеся в результате освоения образовательных про-

грамм. Следует отметить, что компетентностный подход к определению целей дополнительного образова-

ния соответствует объективным потребностям обучающихся, их познавательным интересам. Именно за-

прос потенциальных потребителей образовательных услуг дополнительного образования определяет целе-

вые ориентиры образовательных программ этой сферы образования. 

Определение целей дополнительной образовательной программы в рамках компетентностного подхода 

должно предшествовать отбору ее содержания: прежде всего определяются целевые ориентиры, планируе-

мые образовательные результаты, а затем отбирается содержание, освоение которого позволит получить 

участниками образовательного процесса ожидаемые результаты.  

Проблема разработки содержания учебных программ на основе компетентностного подхода подробно 

раскрыта в исследованиях О.Е. Лебедева [8]. Решение данной задачи для системы дополнительного образо-

вания требует учета особенностей этой сферы образования. Образовательные программы дополнительного 

образования можно объединить в отдельные группы в зависимости от направленности. 

Рассматривая традиционный процесс определения содержания образовательной программы даже одной 

направленности (научно-технической, художественно-эстетической, эколого-биологической и др.) в от-

дельном учреждении дополнительного образования детей, можно отметить, что программы разрабатыва-

ются независимо друг от друга. Связи между ними могут быть представлены только на уровне общих поня-

тий. 

Проектируя содержание образовательной программы с позиций компетентностного подхода, программы 

отдельных кружков должны разрабатываться как компоненты единой образовательной программы одной 

направленности дополнительного образования. Более того, образовательные программы определенного 

направления дополнительного образования (объединяющие программы кружков данного направления) мо-



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

71 

гут быть разработаны как элементы единой образовательной программы образовательной организации до-

полнительного образования детей. 

Таким образом, содержание компетентностно-ориентированной образовательной программы кружка 

должно быть ориентировано на достижение образовательных результатов (компетенций и компетентно-

стей) как узких, формируемых только в данном кружке, так и общих (универсальных), отраженных в обра-

зовательных программах по одной направленности или реализуемой учебной (образовательной) программе 

конкретной организации дополнительного образования. 

Значимым компонентом учебно-воспитательного процесса, в том числе и в системе дополнительного 

образования, является педагогический контроль и оценка деятельности обучающегося. Оценка иди оцени-

вание в работе педагога дополнительного образования выступает как особый инструмент, выполняющий 

конкретную педагогическую задачу. Контрольно-оценочная деятельность осуществляется в интересах ре-

бенка или педагога с целью получить данные об успешном осуществлении образовательной деятельности. 

Кроме того, контрольно-оценочная деятельность предполагает использование комплекса средств, мето-

дов, форм, видов качественного или количественного оценивания результатов учебных достижений обуча-

ющихся. Результаты учебных достижений обучающихся учреждений дополнительного образования могут 

быть представлены, например, в виде знаний, умений, способов деятельности или результатов личностного 

развития (интеллектуального, эмоционального, нравственного и т.д.). 

Оценка образовательных результатов связана с работой педагога, задачей которого является 

обеспечение соответствия методов образования, содержания образования, критериев оценки 

образовательных результатов. Поэтому отличительная особенность компетентностно-ориентированной 

программы дополнительного образования состоит в том, что педагог в ней должен сформулировать 

ожидаемый результат освоения программы в виде соответствующих уровней готовности обучающегося к 

использованию знаний, умений и практических действий в деятельности связанной с направленностью 

образовательной программы после завершения ее освоения. Обозначенные образовательные результаты 

выступают в качестве базы для обоснованного и аргументированного выбора педагогом компетентностно-

ориентированного содержания программы, форм и методов преподавания, а так же методов и средств 

оценки результатов учебной деятельности обучающихся [4]. 

Таким образом, контрольно-оценочная деятельность педагога дополнительного образования, реализуе-

мая на основе компетентностного подхода, требует: 

- во-первых, разработки компетеностно-ориентированной дополнительной общеобразовательной про-

граммы; 

- во-вторых, проектирования компетентностной модели выпускника детского творческого объединения, 

на основе представленных в программе  образовательных результатов; 

- в-третьих, подготовки адекватных процедур и средств оценивания образовательных результатов. 

Методы исследования и основные результаты 

Основным непосредственным результатом образовательной деятельности обучающегося в системе до-

полнительного образования детей на основе компетентностного подхода становятся сформированные ком-

петенции обучающихся по образовательной программе выбранной ими направленности. 

В ходе исследования была разработана компетентностная модель выпускника (обучающегося завер-

шившего освоение дополнительной общеобразовательной общеразвивающей программы). Данная компе-

тентностная модель предполагает овладение обучающимся комплексом компетенций/компетентностей, 

которые можно условно разделить на две группы: профильные (предметные) и универсальные (рис. 1). 

Первая группа – профильных (предметных) компетенций включает в себя компетенции/компетентности, 

которые представляют собой способность обучающегося демонстрировать в практической деятельности и 

практико-ориентированных ситуациях знания, умения и навыки, формируемые в рамках изучения 

конкретной дополнительной образовательной программы и связанные с характерными особенностями ее 

содержания. 
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Рис. 1. Компетентностная модель выпускника УДО 

 

Универсальные (межпрофильные) компетенции объединяют компетенции/компетентности, 

формируемые у обучающихся, освоение которых происходит на занятиях детских творческих 

объединений, реализующих программы одной и той же направленности, например, научно-технической, 

эколого-биологической и других. Кроме того, к этой же группе можно отнести ключевые компетентности, 

формирующиеся у ребенка в процессе получения общего и дополнительного образования. 

Формируемые у обучающихся детских творческих объединений профильные (предметные) и 

универсальные (межпрофильные) компетенции/компетентности представляют собой образовательные 

результаты дополнительной образовательной программы. 

Образовательные результаты освоения дополнительных общеобразовательных общеразвивающих 

программ можно представить через следующие компоненты: теоретический, практический и личностный. 

Теоретический компонент – включает узконаправленные специальные знания и знания в научных 

областях смежных с изучаемой дополнительной образовательной программой, а так же способности знать 

и понимать изучаемые понятия, процессы и явления. 

Практический компонент описывает возможности обучающихся практического и оперативного 

применения знаний в конкретных ситуациях, это комплекс практических действий, необходимых для 

освоения элементов трудовой и профессиональной деятельности в соответствующей области или областях 

смежных с областью, изучаемой в дополнительном образовании [11]. 

Личностный компонент определяется сформированными у обучающихся интеллектуальной, 

эмоциональной, волевой, мотивационной и т.д. сторон развития личности; познавательных и других 

интересов и потребностей; коммуникационных навыков. 

Критерии оценки результатов учебной деятельности обучающихся должны быть разработаны с ориен-

тацией на выделенные компоненты результатов освоения обучающимися дополнительной общеобразова-

тельной программы. Критерии оценки представляют собой комплекс требований к образовательным ре-

зультатам по теоретическому, практическому и личностному компонентам. Критерии оценки образова-

тельных результатов определяет сам педагог. На основе критериев определяются методы, средства и ин-

струменты контрольно-оценочной деятельности. 

Заключение 

Основными ориентирами для определения образовательных результатов освоения программы дополни-

тельного образования детей, реализуемой на основе компетентностного подхода, являются следующие по-

ложения: 

- во-первых, основным результатом учебной деятельности обучающегося в детском творческом объеди-

нении является развитие его компетенций; 

- во-вторых, объективная оценка результатов учебной деятельности обучающихся предполагает разра-

ботку многоуровневой компетентностной модели компетенций (модели выпускника). 

Деятельность педагога в учреждении дополнительного образования по контролю и оценке результатов 

учебной деятельности представляет собой систему контроля, оценки, сравнения результатов освоения 

обучающимися дополнительной общеобразовательной программы. Контрольно-оценочная деятельность 
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служит особым механизмом организации и управления образовательной деятельностью на занятиях в 

детских творческих объединениях системы дополнительного образования. Критерии оценки 

образовательных результатов для системы дополнительного образования еще не сформулированы с той 

степенью четкости, как в системе основного образования. Что делает актуальным разработку 

компетентностной модели обучающегося (выпускника), завершившего освоение дополнительной 

общеобразовательной программы, которая определяет стратегию проектирования критериев оценки 

образовательных результатов. Данная модель может случить основой для определения методов, средств и 

критериев оценивания учебных достижений обучающихся в системе дополнительного образования детей. 
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COMPETENCE-BASED APPROACH TO DETERMINING THE RESULTS OF MASTERING  

THE PROGRAM OF ADDITIONAL EDUCATION OF CHILDREN BY STUDENTS 

 

Abstract: the article deals with the problem of determining the educational results of students mastering pro-

grams implemented in institutions of additional education for children. The authors associate the solution of this 

problem with the application of a competence-based approach to the development of goals, content, methods and 

means of teaching and evaluating the results of mastering these programs. The competence-based approach deter-

mines the practice-oriented nature of the training of students, strengthening the role of independent work within the 

framework of the development of a competence-oriented educational program. In the article, the competence ap-

proach is also considered as a way of modeling educational results, as standards of quality of educational achieve-

ments of students. 

The authors propose to consider the developed competence model of a graduate student who has completed the 

development of an additional general education program. The main components of the considered model and their 

interrelation are separately substantiated. Educational results expressed through competencies are presented in the 

article as guidelines for the development of objective criteria for their assessment, determination of methods, means 

and tools of control and evaluation activities of a teacher of additional education. 

Keywords: competence approach, additional education of children, educational results, evaluation activities, 

additional education programs, graduate model 
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ИНЖЕНЕРНАЯ ПОДГОТОВКА СОТРУДНИКОВ ОВД К ДЕЙСТВИЯМ  

ПРИ ЧРЕЗВЫЧАЙНЫХ ОБСТОЯТЕЛЬСТВАХ ВНЕ 

ПУНКТА ПОСТОЯННОЙ ДИСЛОКАЦИИ 

 

Аннотация: в настоящее время организовать полноценное инженерное обеспечение подразделений 

ОВД МВД России собственными силами при возникновении чрезвычайных обстоятельств, а также при вы-

полнении контртеррористических задач вне пункта постоянной дислокации практически невозможно по 

причине отсутствия специальной техники и оборудования, а также аттестованных специалистов для обслу-

живания данной техники. 

Данная ситуация является проблемной в действиях личного состава ОВД при чрезвычайных обстоятель-

ствах вне пунктов постоянной дислокации. В органах внутренних дел отсутствуют собственные инженер-

ные подразделения, подобные имеющимся в Российской армии и Росгвардии, на которые возложены обя-

занности по оборудованию полевого расположения сил и средств. Фактически без стороннего обеспечения 

обогреваемыми местами проживания, за исключением летнего времени года, сводные отряды сотрудников 

ОВД не способны выполнять поставленные задачи в районе чрезвычайных обстоятельств и в регионах про-

ведения специальной военной операции. 

Ключевые слова: чрезвычайные обстоятельства, особые условия, инженерное обеспечение, дислока-

ция, обеспечение, шанцевый инструмент, расквартирование, заграждения, маскировочная сеть, противота-

ранные свойства 

 

Известные специалисты в военно-инженерной полдготовке В.В. Варенышев, К.Н. Дубинин, И.П. 

Мудрагей считают, что инженерное обеспечение является одним из видов боевого обеспечения войск. Оно 

организуется и осуществляется в целях создания подразделениям необходимых условий для выполнения 

поставленных задач при развертывании их в боевой порядок, повышения защиты личного состава, 

вооружения и техники от всех средств поражения, а также для своевременного и скрытного выдвижения и 

перемещения подразделений. Военно-инженерная подготовка (ВИП) вооруженных сил и иных силовых 

структур всегда являлась одним из основных направлений боевой подготовки [2]. 

Рассмотрим инженерное обеспечение деятельности органов внутренних дед (ОВД). Инженерное обес-

печение осуществляют тыловые подразделения ОВД самостоятельно, но в основном привлекают к работам 

по данному направлению на конкурсной основе частные инженерно-строительные компании, имеющие 

необходимую технику и лицензии. Специальные инженерные подразделения в ОВД МВД России отсут-

ствуют. Военная инженерная техника, которая находится на вооружении Российской армии и войск 

Росгвардии также отсутствует. Однако имеются гражданские инженерные машины (трактора, бульдозеры, 

автокраны, грейдеры) которые являются гражданскими аналогами военно-инженерной техники. Водитель-

ский состав данной техники составляют аттестованные и гражданские специалисты [6]. 

При возникновении чрезвычайных ситуаций и чрезвычайных обстоятельств для обеспечения выполне-

ния поставленных задач используется собственная и привлеченная инженерная техника. Вне пункта посто-

янной дислокации подразделения ОВД его собственная инженерная техника как правило не используется. 

До вывода внутренних войск (ВВ) из подчинения МВД России и образования войск Росгвардии, для 

инженерного обеспечения деятельности ОВД привлекались инженерные подразделения внутренних войск, 

оснащенные специальной военно-инженерной техникой. В действиях в ходе проведения контртеррористи-

ческой операции в Северокавказском регионе организация инженерного обеспечения сил и средств ОВД 

осуществлялась во взаимодействии с внутренними войсками МВД России и местными военно-

гражданскими органами власти. 

В настоящее время ситуация складывается таким образом, что личный состав ОВД не подготовлен к 

возведению инженерных сооружений, хотя бы простейших. По нашему мнению, следует обеспечить само-

стоятельную готовность к выполнению задач по следующим направлениям инженерного обеспечения. 

1. Организация расквартирования, оборудование следующих мест (помещений): 

˗ для отдыха и сна; 

˗ для сушки обуви, обмундирования и снаряжения; 

˗ для приготовления (распределения) пищи с учетом санитарно-эпидемической безопасности; 

˗ для помывки личного состава и стирки обмундирования; 

˗ для укрытия от артобстрела (при его вероятности). 
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2. Обеспечение данных помещений теплоснабжением, освещением. Энергообеспечение деятельности 

подразделений. Установка дизель (бензо) – генераторов и пунктов зарядки аккумуляторных батарей. 

3. Фортификационное оборудование мест несения службы с устройством инженерных заграждений, 

(блок-постов, пунктов прима и проверки граждан и иных необходимых для выполнения поставленных за-

дач объектов и помещений). 

4. Оборудование подступов к своим объектам минно-взрывными заграждениями. 

5. Оборудование водоснабжения. 

6. Организация маскировки своих объектов. 

7. Защита от воздействия различных видов оружия противника и факторов природного и техногенного 

характера, проведение ремонтных и восстановительных работ на собственных объектах. 

В тыловых подразделениях ОВД имеются палатки УСБ-56. Унифицированная санитарно-барачная па-

латка УСБ-56 образца 1956 года является самой распространенной и известной среди всех ей подобных 

классических брезентовых палаток в силу своей большой (наибольшей среди всех) вместимости. Палатка 

при размещении на двухъярусных нарах вмещает не менее: 80 чел. и имеет размеры 9,76 х 6,26 м без учета 

размеров тамбуров. Высота по боковой стенке 1,75 метра. Высота крыши 3,55 м. Длина составного гребня 

3,5 м. Длина составных средних стоек 3,5 м. Длина стенки отепления 16,5 м. Общий вес многочисленных 

упаковок палатки составляет 455,3 кг. Возможно разделение внутреннего помещения палатки на отдельные 

зоны (помещения) [1]. 

Следует учитывать, что данные палатки существенно отличаются от туристических не только по разме-

ру, но и особенно по сложности их установки. Без предварительного обучения сотрудников, отвечающих за 

тыловое и инженерное обеспечение деятельности ОВД при чрезвычайных обстоятельствах их установка на 

местности может стать долговременной или даже маловыполнимой задачей.  

В каждом убывающем в командировку отряде должны находиться сотрудники, обученные оборудова-

нию помещений отопительными системами (печками типа «буржуйка» и их более современными аналога-

ми). Отопительные системы должны не только обеспечивать поддержание комфортной для отдыха темпе-

ратуры, но и обеспечение сушки обмундирования и обуви, а также приготовления горячей воды и пищи, с 

учетом обеспечения мер пожарной безопасности. 

Весь личный состав отрядов должен быть обучен использованию шанцевого инструмента: лопаты са-

перной (большой), топора плотничного, лопаты пехотной малой (МПЛ), киркомотыгой, ломом, пилой по-

перечной, шнуром трассировочным [5]. 

В подразделении следует назначить сотрудника отвечающего за состояние шанцевого инструмента. Ин-

струмент должен быть прочно насажен на черенки (топорища) и хорошо заточен и заправлен и всегда готов 

к эффективному использованию.  

Важнейшим элементом подготовки является обучение оборудованию периметра своего места расквар-

тирования. Территория может иметь ограждение (забор) который следует сделать заграждением Простое 

ограждение, например, является двухметровый забор, человек может преодолеть за пару секунд. Если на 

этот забор установить козырек из мотков колючей проволоки или армированной колючей ленты, то про-

никновение без устранения или нейтрализации воздействия данных препятствий становится невозможным. 

При отсутствии ограждения территории места расположения необходимо уметь установить заграждение 

[4]. 

Под заграждением понимается преграда, для преодоления которой необходимо затратить усилия, а так-

же время, которое даст возможность охране обнаружить попытку проникновения через периметр и принять 

меры к ее нейтрализации. Заграждение может быть установлено из рулонов проволоки егоза. Недостатком 

данного заграждения является возможность наблюдения за территорией расположения отряда. Для недо-

пущения этого следует завесить рулоны проволоки маскировочной сетью или просто рулонами ткани. При 

этом необходимо обеспечить возможность наблюдения за прилегающей к расположению территорией. 

Еще одним недостатком данного заграждения, как и других легких заграждений, является отсутствие 

противотаранных свойств. Поэтому ее установка должна совмещаться с установкой по периметру вкопан-

ных бетонных блоков. Простая установка блоков на землю не обеспечит остановки тяжелого грузовика, вес 

которого в разы превышает вес бетонного блока. При отсутствии бетонных блоков следует отрыть перед 

периметром объекта (места расположения, блок-поста) ров типа эскарп. 

Место расположения подразделения, периметр объекта, а также места несения службы необходимо соб-

ственными силами дооборудовать в целях их маскировки, а также защиты от нападения, террористических 

актов и обстрелов. 

Весь личный состав сводных отрядов ОВД должен быть готов к работе с основными строительными ма-

териалами, используемыми при постройке временных и оборонительных сооружений. Наставление по во-



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

77 

енно-инженерному делу для Советской Армии определяет, что необходимо использовать дерево, гладкая и 

колючая проволока, камень, щебень, гравий, песок, цемент, бетон и железобетонные изделия, металличе-

ские балки, рельсы, скобы, болты, гвозди, земленосные мешки, а также грунт, дерн, лед, снег и др. [4]. 

В Наставлении рекомендуется применять деревянные материалы: 

˗ хворост толщиной в комле (в толстом конце) не более 3 см, длиной 2-3 м; 

˗ жерди диаметром в верхнем отрубе (в тонком конце) 3-7 см и изготовляемые из них колья; 

˗ накатник или подтоварник диаметром в верхнем отрубе 8-11 см; 

˗ бревна диаметром в верхнем отрубе 12 см и более; 

˗ пластины, получаемые из бревен при распиловке (или раскалывании) их в длину пополам; 

˗ брусья толщиной более 10 см и шириной, не превышающей двойной толщины; 

˗ доски толщиной до 10 см и шириной, превышающей двойную толщину; 

˗ горбыли – отходы разной толщины, получаемые при распиловке бревен на доски или при выпиливании 

брусьев. 

Лесоматериал, кроме хвороста, обычно заготавливают длиной 4-6 м [4]. 

Хворост и камыш используют для изготовления фашин, плетней, щитов и матов, а также для устройства 

масок, одежды крутостей и укрепления слабых участков грунтовых дорог. Лучший хворост – молодые 

побеги березы, орешника, ивы и ольхи. 

Cовременной защитой от огнестрельного оружия и осколков артиллерийских снарядов и мин являются 

габионы. Габион представляет собой плетеную или сетчатую конструкцию, которая заполняется природ-

ным материалом карьерным камнем, крупной речной галькой, и другими видами наполнителя. 

Каркасом для габионов служит металлическая сетка. Это может быть сетка Рабица, плетеная сетка, 

сварная сетка. Производство данных сеток широко распространено для дорожно-строительных работ. 

Получение знаний, умений и навыков в решении вышеперечисленных задач обеспечит подготовлен-

ность личного состава ОВД в решении задач в условиях чрезвычайных обстоятельств и угрозе нападения. 

Данное обучение следует организовывать для различных категорий сотрудников, в зависимости от того 

какие задачи в данном направлении им предстоит решать в случае выезда в командировку. Особое внима-

ние необходимо уделять подготовке сотрудников руководящего состава и тыловых подразделений, кото-

рые должны иметь знания и навыки в организации необходимого инженерного обеспечения деятельности 

сводных отрядов своих управлений ОВД, при выполнении поставленных задач вне своего региона. Для 

подготовки сводных отрядов, выезжающих для выполнения специальных задач, в образовательных органи-

зациях МВД России, следует устраивать специальные полигоны для проведения занятий по инженерной 

подготовке и фортификационному оборудованию мест своего расположения и мест несения службы. 

Вывод 

Инженерное обеспечение деятельности сил и средств ОВД в условиях чрезвычайных обстоятельств (си-

туаций) и при выполнении задач в регионах проведения специальной военной операции и наведении кон-

ституционного порядка, вне пункта своей постоянной дислокации, является на сегодняшний день актуаль-

ной задачей для руководства и личного состава МВД Российской Федерации. Её успешное выполнение 

должна обеспечить своевременная подготовка и обучение личного состава ОВД при проведении трениро-

вок и занятий по тактико-специальной подготовке. 

При формировании сводных отрядов в их состав следует включать сотрудников, умеющих работать на 

различной инженерной технике и имеющих для этого соответствующие права и допуски. Весь личный со-

став ОВД должен быть готов к проведению строительных и ремонтных работ по повышению защищенно-

сти своих объектов от нападений, обстрелов и террористических актов. 
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ENGINEERING TRAINING OF EMPLOYEES OF THE DEPARTMENT OF INTERNAL AFFAIRS  

FOR EMERGENCY ACTIONS OUTSIDE THE POINT OF PERMANENT DISTRIBUTION 

 

Abstract: at present, it is almost impossible to organize a full-fledged engineering support for the internal af-

fairs departments of the Ministry of Internal Affairs of Russia on its own in case of emergency, as well as when 

performing counter-terrorism tasks outside the point of permanent deployment due to the lack of special equipment 

and equipment, as well as certified specialists to service this equipment. 

This situation is problematic in the actions of the personnel of the Department of Internal Affairs under emer-

gency circumstances outside the points of permanent deployment. The internal affairs bodies do not have their own 

engineering units, similar to those available in the Russian army and the National Guard, which are responsible for 

equipping the field disposition of forces and means. In fact, without third-party provision of heated places of resi-

dence, with the exception of the summer season, consolidated detachments of police officers are not able to per-

form their tasks in the area of mergency and in the regions of the special military operation. 

Keywords: emergency circumstances, special conditions, engineering support, deployment, support, entrench-

ing tool, quartering, barriers, camouflage net, anti-ram properties 
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СОЦИОКУЛЬТУРНАЯ СРЕДА КАК ИНТЕГРАТИВНЫЙ ФАКТОР  

ФОРМИРОВАНИЯ ПОЛИТИЧЕСКИХ КОМПЕТЕНЦИЙ  

СТУДЕНТОВ ПЕДАГОГИЧЕСКИХ СПЕЦИАЛЬНОСТЕЙ 
 

Статья подготовлена в рамках реализации проекта УНО «Кубанский научный фонд» 

№ МФИ-20.1/80 «Подготовка педагогов к развитию метакогнитивных  

компетенций у обучающихся на основе интегративного подхода» 

 

Аннотация: педагогическое управление специфическими факторами в условиях университетов позво-

ляет вывести проблемы личностного развития студентов на новый уровень. В качестве одной из таких про-

блем является формирование политических компетенций у студентов, что требует организации политико-

культурной среды. Целью статьи является уточнение сущности социокультурной среды и ее компонентно-

го состава, а также определение организационно-педагогических условий для формирования политических 

компетенций у студентов. Выявлены отличительные особенности университетской социокультурной сре-

ды. Проанализированы существующие подходы к определению сущности понятия «социокультурная сре-

да». На основе анализа различных точек зрения был уточнен компонентный состав социокультурной сре-

ды. Установлено, что среда не тождественна пространству, и ее отличают объекты и процессы, выступаю-

щие объектами осмысления и формирования основы для будущей профессиональной практики. Осмысле-

ние этих объектов и процессов должно стать основой для формирования политических компетенций. Автор 

пришел к выводу о том, что политическая социализация через усвоение будущими педагогами смыслов и 

способов жизнедеятельности студенческой группы будет определять содержание главной функции универ-

ситетской политико-культурной среды. Эффективность данной деятельности будет зависеть от готовности 

к данной деятельности субъектов педагогической деятельности. 

Ключевые слова: среда, пространство, социокультурная среда, компетенции 

 

Актуальность 

Политическая деятельность рассматривается в России как важнейший вид социально-культурной 

деятельности; ее конструктивность, просоциальная направленность обусловливается сформированным 

политическим сознанием субъектов, их политической компетентностью. 

Значительной частью гражданско-активного населения является студенческая молодежь, поэтому 

вузами придается большое внимание реализации комплекса воспитательных влияний на политическое 

сознание студентов, формированию у них политической компетентности. То есть, политическая 

компетентность выступает важным целевым ориентиром воспитательной работы со студентами 

университета. Формирование политической компетентности регламентируется целым рядом служебных 

документов. 

Университеты определяют воспитательную деятельность со студентами как приоритетную задачу, и 

деятельность по формированию политической компетентности не является исключением. Анализ 

документов по планированию воспитательной работы со студентами в Кубанском государственном 

университете подтверждает это: социальный блок, культурный блок, формирование гражданственности, 

патриотический и организационный блок [11]. С целью решения данной задачи администрация вуза, 

факультетов и профессорско-преподавательский состав обязаны принять все необходимые меры для 

обеспечения создания благоприятных условий, реализация которых позволит вовлечь студентов в жизнь 

университета. 

С учетом сказанного целью исследования является определение организационно-педагогических 

условий, посредством которых социокультурная среда будет способствовать формированию у студентов 

педагогических специальностей необходимых политических компетенций. 

Методика 

Проведение исследования, оценка достоверности представленных результатов основываются на 

интегративном подходе, предполагающем использование методов анализа и синтеза научной литературы. В 

процессе исследования были проанализированы научные данные по вопросам сущности социокультурной 
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среды университета, социокультурного пространства. В результате уточнены понятия «социокультурная 

среда», «социально-культурное пространство». Определена структура социокультурной среды 

университета. 

Обсуждение 

Сравнительный анализ целого ряда научных работ (А.П. Шарухин, Л.П. Буева, В.А. Козырев, Ю.В. 

Сычев, В.В. Сериков, М.И. Филатова, Е.А. Бурдуковская, О.В. Неценко, Р.У. Богданова, Б.С. Ерасова, О.Г. 

Тринитатская, В.Д. Васильева, Р.М. Петрунева, Н.Ф. Хилько и др.) позволяет выделить значительное 

количество точек зрения на проблему сущности социокультурной среды и ее компонентного состава. 

Термин «социокультурная среда» отличает богатое семантическое поле, представленное следующими 

понятиями: «образовательная среда», «культурная среда», «военно-культурная среда», «политико-

культурная среда» и др. Учеными при этом обосновано, что социокультурная среда может рассматриваться 

как ведущее условие и как комплексный инструмент организации и реализации воспитательной 

деятельности в образовательном учреждении. 

Так, Е.А. Бурдуковская рассматривает воспитательную деятельность как процесс создания 

благоприятных условий развития личности с помощью обогащения социально культурной среды 

организации целенаправленно организуемыми воспитательными событиями [3, с.113-115]. 

Термин «социокультурная среда» был предметом научного анализа В.Д. Васильевой и Р.М. Петруневой. 

Исследователи подчеркивают то обстоятельство, что, несмотря на употребление данного термина в науч-

ном обороте, он слабо представлен в научной литературе. Авторы публикации полагают, что в научной 

среде роль социокультурной среды в формировании личности будущих специалистов оценивается и осо-

знается в недостаточной степени полно [4, с. 113-117]. 

Анализ результатов теоретических исследований показывает, что наблюдается сближение авторских 

позиций в отношении понимания термина «социокультурная среда образовательной организации». Данная 

проблематика находится в фокусе внимания Л.П. Буевой [2], В.А. Козырева [7, c. 58], В.В. Серикова [13], 

В.Н. Стегния [14], Ю.В. Сычева [15, c. 9], Н.Ф. Хилько [18, c. 18-23], и др.). Анализ работ указанных 

авторов позволяет на основе объединения признаков социокультурной среды сформулировать определение 

термина в следующем понимании: пространство, необходимое для совместной жизнедеятельности 

студентов, наличие которого обеспечивает усвоение культурных норм, выбор системы ценностей, 

направление и способов самореализации и раскрытие индивидуальных ресурсов личности. 

В контексте социологических подходов к проектированию социокультурной среды заслуживает внима-

ния работа М.Н. Филатовой. Исследователь полагает, что социокультурную среду следует рассматривать 

как результат целенаправленного влияния со стороны руководства вуза [17, с. 4]. 

Культурологический подход к определению сущности социокультурной среды представлен в исследо-

вании Н.Б. Крыловой. Также, как и в других исследованиях, автор полагает, что этот феномен следует ас-

социировать как пространство с четко определенными границами, взаимодействие в рамках которого с 

другими субъектами обеспечивает человеку интеграцию в социальные культурные связи социума. Автор 

культурологического исследования полагает, что систему условий жизнедеятельности и ролевого поведе-

ния следует рассматривать как социокультурную среду. Масштабы влияния каждого из условий неодно-

родны, и дифференцируются как разноуровневые. Микроуровень социокультурной среды представлен слу-

чайными контактами, глубинными взаимодействиями с другими людьми. Однако, ее могут формировать 

природное и предметное окружение, на что автор обращает внимание [6, c. 132-152]. 

По мнению Н.М. Борытко, воспитание как функция общества невозможно без культурного контекста. 

Воспитание учащихся посредством ценностно-смыслового взаимодействия с педагогом, как считает иссле-

дователь, должно преследовать в качестве главного результата деятельную активность учащихся. В каче-

стве механизма такого воспитания Н.М. Борытко считает совместные трансформации учителя и школьника 

в едином смысловом пространстве [1, с. 5]. По аналогии следует полагать, что деятельная активность 

должна быть основным результатом и высшей стадией процесса формирования политической компетент-

ности студентов. 

Согласно позиции О.Г. Тринитатской, для решения задач развития личности социокультурная среда ин-

новационной образовательной организации должна включать следующие компоненты: ценностно-

смысловой, пространственно-предметный, нормативно-правовой, когнитивно-эмотивный и регуляционно-

деятельностный [16, с. 11]. 

Уточняя характеристики компонентов социокультурной среды, Р.У. Богданова систематизирует 

направления социокультурной деятельности в университетах: 

- организация деятельности, спроектированной на ценностях, устоях общества, нравственных ориен-

тирах, разделяемых сообществом университета; 
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- проведение деятельности по правовому воспитанию студентов; 

- организация интеллектуальной деятельности в рамках научных и других кружков; 

- организация деятельности по становлению коммуникативной культуры и взаимодействию; 

- организация партнерского взаимодействия [11]. 

По мнению Б.С. Ерасова, социокультурную среду отличает многомерное пространство, охватывающее 

условия жизнедеятельности общества. Рассуждая с культурологических позиций, автор выделяет художе-

ственную, социально-психологическую, духовно-нравственную, политическую, экологическую среды и 

культурно-историческое наследие, как компоненты социокультурной среды вуза [9, с. 39-44]. 

Исследователь психолого-педагогических проблем образования и воспитания Е.А. Бурдуковская пола-

гает, что у любой из сфер жизнедеятельности социокультурной среды вуза есть движущие силы, оказыва-

ющие влияние на становление личности. При этом автор уточняет, какие это сферы жизнедеятельности: 

быт, досуг, предметно-пространственное окружение, образовательная, информационная, научная, управ-

ленческо-координационная сфера и коммуникативная среды. Это необходимо учитывать при проектирова-

нии социокультурного пространства формирования политической компетентности у будущих педагогов. 

Необходимо признать, подобный подход можно рассматривать как один из возможных, но требующим при 

этом уточнения критериев сформированности уровня политической компетентности (их автор публикации 

не предлагает). Автор подчеркивает, что образовательная среда влияет на формирование качеств личности, 

и уточняет способы их формирования (непрофессиональное творчество, эстетизация среды). По мнению 

Е.А. Бурдуковской, образовательную среду вуза не следует отождествлять с социокультурной средой, про-

странство которой расширяется благодаря применения информационных технологий. Последние, как счи-

тает автор исследования, формируют информационную культуру (компетентность). Главный аргумент ав-

тора в пользу данного утверждения состоит в том, что посредством информационных технологий студенты 

вуза могут одновременно выступать субъектами локальных, региональных и национальных социокультур-

ных процессов, и информационных сред, расширяющих пространство личностно-профессионального раз-

вития. 

Научный интерес представляют систематизированные Е.А. Бурдуковской способы организации 

внеучебной социокультурной деятельности, в числе которых предлагаются следующие: организация само-

управления в среде студентов; самодеятельное творчество, художественно-зрелищные мероприятия; оздо-

ровительно-физкультурная работа; волонтерство и просветительство; дополнительное образование. 

Поскольку Е.А. Бурдуковская разводит понятия «социокультурная среда» и «образовательная среда», то 

не лишним будет уточнить сущность последнего. Пространство для совместной деятельности и жизни сту-

дентов, преподавателей, сотрудников, структура которого зависит от специфики образовательной органи-

зации в отборе культурных ценностей, жизненных смыслов, способов самореализации и раскрытия инди-

видуальных личностных ресурсов, по мнению автора, следует рассматривать как образовательную среду. 

Таким образом, можно заключить, что при таком подходе, взаимодействие образовательной среды с социо-

культурной превращает первую в составную часть второй [3, с. 154]. 

Основная часть 

Проведенный анализ научной литературы актуализировал потребность в уточнении содержания катего-

рий «среда» (образовательная среда, социокультурная среда, военно-культурная среда и пр.) и «простран-

ство» (социальное пространство, социокультурное пространство, педагогическое пространство и пр.) при-

менительно к организации воспитательного процесса в вузе. Определение специфики данных феноменов и 

их взаимосвязи позволит раскрыть сущность и содержание социокультурной среды вуза как фактора фор-

мирования политических компетенций студентов. 

В современных исследованиях пространство рассматривается как совокупное единство объектов и про-

цессов, протекающих вне человека, но об этих процессах и объектах человек мыслит. Соответственно, об-

разуется единство объектов, процессов и смыслов. В общей структуре пространства можно выделить про-

странство для социальных взаимодействий, а в его структуре – социокультурное и политико-культурное 

пространство, где будет реализовываться социально-политическая практика. 

Основываясь на мнениях исследователей, представленных в научной литературе, следует полагать, что 

и образовательная, и социокультурная среда оказывают существенное влияние и на формирование отдель-

ных качеств личности, и на развитие личности в целом. Одним из таких личностных качеств, которые 

должны формироваться у студентов в социокультурной среде вузов, выступает политическая компетент-

ность. 

Анализ философской, педагогической литературы позволяет отметить тесную связь между понятиями 

«среда» и «пространство». 
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В справочной литературе понятие «среда» определяется как «условие, благоприятное для существова-

ния и порождения чего-нибудь» [10], она выражается в определенных средствах для выполнения деятель-

ности, обеспечивающих достижение запланированных социальных и (или) личностных эффектов. Про-

странство рассматривается как связанная между собой система условий, оказывающих влияние на челове-

ка; оно выступает потенциальной возможностью для социокультурной среды [8]. 

Социокультурная среда определяется как часть образовательно-культурного пространства, посредством 

которой осуществляется социализация и инкультурация личности в процессе образования; ее важнейшим 

содержанием, по крайней мере, в образовательных организациях, являются информационные ресурсы. В 

пространстве образовательной организации среда является единицей измерения порядка в самоорганизую-

щейся системе, а пространство выступает полем для взаимодействия субъектов. 

Обращение к культурологическим и антропологическим исследованиям показывает, что социокультур-

ное пространство позволяет воспроизводить культуру, а также устанавливать допустимые пределы измене-

ний и реализовать смолообразование в культуре [5]. Политическая культура в данном аспекте не является 

исключением. Частью социокультурного пространства вуза, обеспечивающего формирование политиче-

ской компетентности, следует рассматривать именно политико-культурное пространство.  

Политико-культурное пространство должно включать следующее содержание: систему действий сту-

дентов, преподавателей, кураторов и администрации вуза; систему объектов, окружающих и оказывающих 

влияние на организацию деятельности и поведения; происходящие процессы, в участие которых вовлечены 

студенты; план жизнедеятельности студенческих групп и отдельных студентов; знания, представления сту-

дентов о смысле, содержании и тенденциях развития своей жизнедеятельности и деятельности студенче-

ских групп. 

Часть политико-культурного пространства университетов, связанную с процессами обучения, воспита-

ния и развития студентов, относится к педагогическому пространству. Данное пространство включает в 

себя следующие сферы деятельности студентов: учебная, бытовая, досуговая, внутриколлективная, 

внеучебная. Следовательно, педагогическое пространство охватывает: 

– администрацию вузов, деканов факультетов, профессорско-преподавательский состав, кураторов, сту-

денческое самоуправление; 

– объекты, в рамках которых проходит жизнедеятельность субъектов (помещения, библиотеки и ресурс-

ные центры, литература, технические средства обучения, интернет-коммуникации и др.); 

– реальные процессы коммуникаций и взаимодействий, связи между элементами в ходе профессиональ-

ной подготовки будущих педагогов, других форм учебной деятельности студентов; 

– организационная и смыслосозидающая работа: организация воспитательных мероприятий, организа-

ции быта, досуга, внутриколлективных взаимодействий, а также наполнение смыслами планируемых и те-

кущих происходящих процессов. 

(Следует подчеркнуть, что педагогическое пространство может быть как реальным, так и смоделиро-

ванным в ходе научно-исследовательской работы, то есть потенциальным). 

Кроме того, следует дифференцировать масштабы пространства. Та его часть, в которую интегрирован 

конкретный студент, выполняет образовательную роль, выражающуюся в присвоении студентом смыслов и 

способов жизнедеятельности в условиях функционирования группы и факультета. Результатом такого об-

разовательного процесса будет тот или иной уровень  общей и политической культуры (компетентности) 

студентов. В свою очередь, политическая компетентность охарактеризует студента не только как предста-

вителя педагогической профессии, но и как субъекта социально-политической деятельности, как граждан-

ски активную личность. 

Сравнительный анализ ряда научных работ (Л.П. Буева, В.А. Козырев, Ю.В. Сычев, В.В. Сериков, М.И. 

Филатова, Е.А. Бурдуковская, О.В. Неценко, Р.У. Богданова, Б.С. Ерасова, О.Г. Тринитатская, В.Д. Василь-

ева, Р.М. Петрунева, Н.Ф. Хилько и др.), посвященных сущности социокультурной среды университетов, 

позволил выявить наиболее соответствующее нашей точке зрения представление о социокультурной среде 

университета, принадлежащее специалисту в области проблем военной педагогики, профессору А.П. Ша-

рухин. Исследователь ввел в научный оборот термин «военно-культурная среда», отражающий наличие 

либо отсутствие должных условий и возможностей, необходимых для успешного обучения, воспитания и 

развития курсантов военных университетов, и готовность к этой деятельности профессорско-

преподавательского состава и командиров подразделений. А.П. Шарухин предлагает рассматривать воен-

но-культурную среду как отдельный элемент социокультурной среды, как пространство, связанное с воен-

но-культурной деятельностью. Она наполнена нравственными, гуманистическими и профессиональными 

ценностями, являющимися факторами формирования и развития военнослужащих как субъектов деятель-

ности, как личности, как индивидуальности [19, c. 61-62]. 
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По мнению А.П. Шарухина, пространство необходимо определять, как единство объектов и процессов, 

находящихся вне человека, но которые выступают объектами мыслительной деятельности этого человека. 

Таким образом, единство процессов и объектов формируется в сознании человека, а вмести с ними проис-

ходит объединение смыслов. При таком теоретическом подходе общее пространство включает в себя и со-

циальное пространство, где в общей структуре пространственного зонирования находится военно-

культурное пространство, формирующее основу для профессиональной практики военнослужащих, частью 

которой является такое направление воспитательной работы с личным составом как политическая работа с 

военнослужащими. Если подобная аналогия предвидится в деле формирования политической компетентно-

сти у студентов педагогических специальностей, то она также должна быть наполнена смыслами, как лич-

ными, так и общественными. Необходимо признать, такие предпосылки появились лишь в 2022 году в свя-

зи с введением обязательной процедуры поднятия флага и «разговоров с учениками о важном», что входит 

в обязанности классного руководителя группы учеников. В деле формирования политической компетент-

ности важное значение имеет потенциал музеев, ресурсных центров, дискуссионных площадок. 

Выводы 

Подведение итогов статьи позволяет заключить, что компонентный состав социокультурной среды 

университетов отличает неоднородность и специфичность. 

В наиболее обобщенном виде он может быть представлен следующими элементами: внеучебная воспи-

тательная работа; научно-методическое руководство; повышение квалификации педагогических кадров; 

педагогическое сопровождение воспитания студентов; личностно-ориентированные технологии обучения и 

воспитания; социальные программы личностного развития; социально-значимая и личностная значимость 

студентов. (Следует признать, уточнение компонентного состава социокультурной среды на основе инте-

грации различных представлений авторов носит условный характер, ведь большинство подобных систем 

отличает оригинальность и дифференциация). 

Сказанное позволяет прийти к выводу о том, что важной предпосылкой результативного и качественно-

го формирования личности студентов именно социокультурная среда вуза, в сравнении с образовательной 

средой, обладает большими возможностями для межличностного взаимодействия и участия в контекстной 

деятельности. Образовательная роль социокультурной среды в аспекте формирования политических ком-

петенций выражается в функции присвоения студентами смыслов и способов политической жизнедеятель-

ности в условиях функционирования студенческой группы. При таком подходе уровень общей и политиче-

ской культуры (компетентности) студентов будет характеризовать их не только как представителей педаго-

гической профессии, но и как граждан, хорошо осознающих ценность, значимость просоциальной полити-

ческой активности, владеющих соответствующими способами активности,  обладающих высоким уровнем 

личностного развития. 

По нашему мнению, наиболее полно раскрывает социокультурную среду университета А.П. Шарухин, 

выделяя в ней наличие должных условий и возможностей для успешного обучения, воспитания и развития 

курсантов и готовности к этой деятельности профессорско-преподавательского состава и командиров под-

разделений. 
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SOCIO-CULTURAL ENVIRONMENT AS AN INTEGRATIVE FACTOR IN  

THE FORMATION OF POLITICAL COMPETENCIES OF  

STUDENTS OF PEDAGOGICAL SPECIALTIES 

 

Abstract: pedagogical management of specific factors in the conditions of universities allows us to bring the 

problems of personal development of students to a new level. One of such problems is the formation of political 

competencies among students, which requires the organization of a political and cultural environment. The purpose 

of the article is to clarify the essence of the socio-cultural environment and its component composition, as well as 

to determine the organizational and pedagogical conditions for the formation of political competencies among stu-

dents. Distinctive features of the university socio-cultural environment are revealed. The existing approaches to the 

definition of the essence of the concept of "socio-cultural environment" are analyzed. Based on the analysis of var-

ious points of view, the component composition of the socio-cultural environment was clarified. It is established 

that the environment is not identical to space, and it is distinguished by objects and processes that act as objects of 

understanding and forming the basis for future professional practice. Understanding these objects and processes 

should become the basis for the formation of political competencies. The author came to the conclusion that politi-

cal socialization through the assimilation by future teachers of the meanings and ways of life of the student group 

will determine the content of the main function of the university political and cultural environment. The effective-

ness of this activity will depend on the readiness of the subjects of pedagogical activity for this activity. 

Keywords: environment, space, socio-cultural environment, competencies 
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МЕТОДИЧЕCКОЕ СОПРОВОЖДЕНИЕ ИНТЕРНЕТ-СООБЩЕСТВ 

ШКОЛЬНИКОВ И ПЕДАГОГОВ ДОПОЛНИТЕЛЬНОГО ОБРАЗОВАНИЯ 

 

Аннотация: в статье обоснована необходимость развития и создания интернет-сообществ школьников 

дополнительного образования, которая обусловлена активным вовлечением современных школьников в 

виртуальные сообщества и необходимостью гуманизации сети «Интернет». В современных условиях учре-

ждения дополнительного образования могут рассматриваться как «цифровое детско-взрослое сообщество», 

поэтому развитие и педагогическая поддержка виртуальных сообществ становятся одной из профессио-

нальных задач педагога. Установлено, что педагогам требуется методическое сопровождение, которое рас-

сматривается как необходимое условие преодоления затруднений в решении профессиональных задач. В 

результате анализа литературы по проблеме исследования и практической работы с педагогами дополни-

тельного образования были обозначены ведущие проблемы, связанные с поддержкой и взаимодействием с 

интернет-сообществами школьников. Опираясь, на выявленные затруднения нами предложено возможное 

содержательное наполнение программы методического сопровождения педагогов. Она можем включать 

рассмотрение таких вопросов, как воспитательные возможности интернет-сообществ школьников дополни-

тельного образования, технология создания сообщества, способы  их популяризация, разработка и прове-

дение онлайн мероприятий, обеспечение безопасности школьников в виртуальном пространстве, специфи-

ка коммуникации в виртуальном пространстве. Предложенный вариант содержания методического сопро-

вождения может использоваться для обновления методического обеспечения педагогов учреждений допол-

нительного образования в условиях цифровизации. 

Ключевые слова: цифровизация, дополнительное образование, интернет-сообщество, школьники, вос-

питание, методическое сопровождение, затруднения педагогов 

 

В настоящее время происходит цифровизация всех сфер общественной жизни, что является необходи-

мым условием для эффективного социально-экономического развития страны. Обеспечение цифровой 

трансформации системы образования сопровождается качественными изменениями образовательной дея-

тельности посредством внедрения цифровых технологий. В образовательных организациях предполагается 

развитие информационных сервисов и контента [13, 19, 20]. Как отмечают В.Н. Ретинская, А.М. Топоркова 

сегодня возникают новые задачи, которые связаны с «созданием гибкой цифровой образовательной среды 

для детей и взрослых» [14, с. 43]. Процессы цифровизации не могут не затрагивать и систему дополнитель-

ного образования детей. В учреждениях дополнительного образования использование цифровых техноло-

гий способствует решению задачи достижения «качественного и непрерывного, формального или нефор-

мального дополнительного образования школьников в разных его формах» [15]. В цифровой образователь-

ной среде педагоги и обучающиеся совместными усилиями могут создать качественный контент нового 

содержания, использовать возможности мультимедийных платформ для решения образовательных задач. 

Внедрение современных информационных технологий в дополнительном образовании, как полагает Н.Н. 

Ильюшонок, создает условия для «совершенствования целей, содержания, методов, организационных 

форм, технологий, средств подготовки, обучающихся на этапе перехода к образованию в условиях расши-

ренного доступа к информации, а также выступают одним из показателей профессиональной компетентно-

сти педагога дополнительного образования» [9, с. 7]. 

Для выполнения нашего исследования важны идеи Л.А. Данченок, А.С. Зайцевой, Н.В. Комлевой, кото-

рые полагают, что сейчас в современном мире создаются условия для сотрудничества, совместной работы в 

дистанционном формате, а также возникновения и развития разнообразных сообществ. Прежде всего пер-

востепенное значение это имеет для учреждений дополнительного образования. Это обусловлено тем, что 

«сообщества, реализованные на базе социальных сетей или web-порталов, становятся площадкой, где каж-

дый участник может получать необходимую ему актуальную информацию в своей области, делиться но-

выми знаниями» [5, с. 5]. Для выполнения нашего исследования важны результаты исследования А.Д. Ци-

вуниной, которая рассматривает учреждение дополнительного образования как «цифровое детско-взрослое 

сообщество, в котором подросток выбирает различные виды и способы коммуникативной деятельности и 

как специфическое цифровое образовательное пространство, объективно задающее множество отношений 

между взрослыми и детьми за счет интенсивных интеракций в реальном и виртуальном мире» [21, с. 17]. 

Поэтому сегодня развитие и создание интернет-сообществ школьников при педагогической поддержке пе-

дагогов становится одной из приоритетных задач, что обуславливается с одной  стороны популярностью у 
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детей социальных сетей, их вовлеченностью в различные формы сетевого взаимодействия, а с другой -  

ориентацией на гуманизацию процессов цифровизации. 

Результаты исследований В.С. Собкина, А.В. Федотовой свидетельствуют о том, что «подавляющее 

большинство учащихся общается в социальных сетях, причем, 95% из них являются зарегистрированными 

пользователями» [16, с. 24]. Социальные сети становятся для детей способом проявления индивидуально-

сти, самореализации, возможностью решить волнующие их проблемы, а также значимым для них про-

странством общения. Подростки довольно легко устанавливают контакты со сверстниками и объединяются 

в виртуальном пространстве в различные неформальные сообщества на основе общих интересов и потреб-

ностей. Такие сообщества могут быть созидательной направленности, но также и оказывать негативное 

воздействие на ребенка. Поэтому, как утверждает Н.А. Несмеянова перед педагогами дополнительного об-

разования ставится профессиональная задача «компенсации негативного влияния сетевых взаимодействий» 

[12]. При этом целесообразно эффективно использовать возможности интернет-сообществ для решения за-

дач воспитания школьников. Не случайно, что в Концепции общенациональной системы выявления и раз-

вития молодых талантов одним из приоритетов является «поддержка сообществ (в том числе интернет-

сообществ) детей и молодежи по интересам в области науки, техники, культуры, искусства, спорта» [11]. 

Отметим, что именно в учреждениях дополнительного образования школьники могут выбрать направление 

деятельности в соответствии с их интересами и потребностями, раскрыть свои таланты, а также найти еди-

номышленников, которые разделяют их увлечения. Интернет-сообщества дополнительного образования 

расширяют возможности школьников и педагогов для совместного творчества, сотрудничества и созида-

ния. 

Практика показывает, что педагоги чаще всего поддерживают использование современных информаци-

онных технологий. Вместе с тем, «когда технологии становятся для нас самоцелью, они разрушают гума-

нистическую традицию нашего образования, «убивают» человеческое в отношениях между учителем и 

учеником, учителем и администрацией, учителем и родителями» [7, с. 88]. А.Р. Стрельчук, отмечает «риск 

снижения значения духовных ценностей в сравнении с объективным ростом значения технологий» [17, с. 

67]. Поэтому целесообразно, чтобы информационные технологии становились педагогическими средства-

ми, не только облегчающими организацию образовательного процессе в дистанционном формате, но и 

прежде всего способствовали выстраиванию гуманистических отношений между участниками образова-

тельных отношений на основе традиционных ценностей. Не случайно в «Стратегии развития информаци-

онного общества в Российской Федерации на 2017-2030 годы» подчеркивается важность «популяризации 

информационных ресурсов, способствующих распространению традиционных российских духовно-

нравственных ценностей», а также «развитие гуманитарного значения сети «Интернет» [18]. В условиях 

цифровизации использование традиционных форм воспитания становятся не всегда эффективным, поэто-

му, как отмечает В.Е. Дерюга, они «нуждаются в «осовременивании», в умелом соединении виртуального и 

реального миров» [7, с. 87]. В современных условиях интернет-сообщества школьников могут стать эффек-

тивной «виртуальной площадкой» воспитания. Однако это возможно при условии педагогического участия 

педагога в жизнедеятельности таких сообществ. Именно педагог сможет объединить учеников на основе 

общих гуманистических ценностей и интересов, вовлечь их в созидательную совместную деятельность, 

помочь выстроить позитивные взаимоотношения между обучающимися, а также нивелировать риски, ко-

торые могут возникнуть в сети «Интернет». Необходимость педагогической поддержки школьников под-

тверждают результаты изучения Б.А. Дейчем разновозрастных сообществ подростков учреждений допол-

нительного образования. Исследователем было установлено, что самоорганизующиеся объединения учени-

ков не всегда способствуют достижению воспитательных результатов, а не полное представление педаго-

гами технологий их создания, развития и управления снижают воспитательный потенциал [6]. Поэтому для 

того, чтобы профессиональная деятельность педагога была успешной требуется разработать методическое 

сопровождение интернет-сообществ школьников и педагогов дополнительного образования, которое может 

осуществлять методист учреждения. 

В результате анализа работ Н.В. Бакшаевой, Н.Б. Букаевой, О.В. Давлятшиной нами было установлено, 

что методическое сопровождение педагогов направлено на преодоление проблем, возникающих в процессе 

решения профессиональных задач [1, 3, 4]. Для успешного разрешения затруднений требуется выявить 

волнующие проблемы, осмыслить их, познакомиться с опытом решения таких проблем, осуществить поиск 

способов их решения, провести комплекс необходимых мероприятий и построить индивидуальную траек-

торию сопровождения. По мнению Е.А. Казаковой, важная отличительная черта методического сопровож-

дения состоит в том, что она направлена не только на помощь, но и на раскрытие «внутреннего потенциала 

личности, активизацию его внутренних ресурсов по решению проблем» [10]. Существенным условием про-

дуктивного методического сопровождения выступает взаимодействие. В учреждении дополнительного об-
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разования педагоги могут получить помощь в процессе взаимодействия с методистом. Как отмечает Н.В. 

Букаева, для успешного внедрения в практику методического сопровождения необходимо осуществить от-

бор его содержания [3]. Для решения этой задачи, нами был проведен анализ исследований, раскрывающих 

затруднения, с которыми сталкиваются педагоги дополнительного образования на практике, в том числе в 

работе с интернет-сообществами школьников. 

Практика показывает, что какие затруднения, особенно ярко проявились в условиях дистанционного 

обучения. Л.Н. Буйлова их связывает с «нехваткой технологической и методической поддержки, с непони-

манием родителей, с большими объемами работ» [2, с. 11]. Я.Г. Зинченко, А.К. Хаустова среди ведущих 

проблем выделили техническое обеспечение, неготовность использовать на практике цифровые инстру-

менты. У многих педагогов возникли сложности, связанные с организацией и проведением традиционных 

для учреждения мероприятий. Наиболее трудно было педагогам адаптировать свой материл для организа-

ции занятий в дистанционном формате, а также они отмечали недостаточное методическое сопровождение 

процесса обучения школьников в онлайн-формате [8]. 

Студентами Герценовского университета в процессе прохождения педагогической практики был прове-

ден опрос 50 педагогов муниципального автономного учреждения дополнительного образования «Цен-

тральная детская школа искусств» в городе Кемерово, а также проведена проектировочная площадка для 

выявления затруднений педагогов. В результате опроса было выявлено, что только 53,6% респондентов 

создали и активно развивают интернет-сообщество школьников в соответствии со своим направлением де-

ятельности. Отметим, что большинство педагогов (62%) полагают, что в условиях цифровизации одной из 

актуальных задач педагога является педагогическая поддержка деятельности интернет-сообществ школь-

ников; только 17,9% отметили, что не считают необходимым этим заниматься. Полученные данные под-

тверждают значимость развития интернет-сообществ школьников и педагогов в учреждении дополнитель-

ного образования. 

Для уточнения затруднений, с которыми сталкиваются педагоги в процессе взаимодействия со школь-

ными интернет-сообществами, была организована проектировочная площадка «Проблемное поле». В её 

работу включились наиболее инициативные педагоги, которые обладают опытом педагогической поддерж-

ки и создания интернет-сообществ школьников (15 человек). Основная задача площадки заключалась в со-

ставлении согласованного перечня ведущих проблем, в решении которых требуется помощь методиста. 

Для организации обсуждения на первом этапе нами использовался прием «мозговой штурм», позволяющий 

участникам обсуждения по командам составить перечень волнующих проблем. На втором этапе в формате 

переговоров педагогами, принимающими участие в обсуждении, был составлен согласованный список про-

блем. Нами были обобщены предложения коллег и сформулированы проблемы следующим образом: 

− актуализация создания педагогами дополнительного образования созидательных интернет-сообществ 

школьников; 

− проектирование жизнедеятельности интернет-сообщества школьников: ценностные ориентиры, 

содержание деятельности, взаимоотношения участников сообщества; 

− вовлечение школьников в созидательные педагогически организованные интернет-сообщества 

дополнительного образования; 

− установление взаимодействия между участниками интернет-сообществ, посредством использования 

разных инфокоммуникационных технологий; 

− создание совместно со школьниками привлекательного контента для сообщества и размещение его в 

сети «Интернет»; 

− проектирование тематических онлайн-мероприятий для школьников в контексте деятельности 

интернет-сообщества; 

− применение разных онлайн-инструментов, обеспечивающих жизнедеятельность интернет-сообществ; 

− популяризация созидательных интернет-сообществ школьников, организованных при 

педагогическом участии педагога; 

− обеспечение безопасного взаимодействия в сети «Интернет» между участниками сообщества, 

социализация школьников в виртуальном пространстве. 

Таким образом нами были определены основные проблемы, в решении которых педагогам требуется 

помощь методиста. Для успешного преодоления педагогами обозначенных затруднений нами были пред-

ложены приоритетные вопросы, требующие осмысления и обсуждения с методистом. Такие вопросы могут 

стать основой содержания программы сопровождения педагогов дополнительного образования, а также 

методических рекомендаций для них. 
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Прежде всего целесообразно рассмотреть воспитательные возможности интернет-сообществ школьни-

ков и педагогов дополнительного образования. Совместно  педагогами и методистами перечислить в реше-

нии, каких воспитательных задач можно опираться на интернет-сообщества. При этом важно сделать ак-

цент на том, что интернет-сообщества могут выступать не только средством демонстрации достижений де-

тей, информирования о различных событиях и мероприятиях, но также и способом приобщения школьни-

ков к гуманистическим ценностям. 

Нами было установлено, что сегодня педагоги испытывают трудности, связанные с созданием интернет-

сообществ в соответствии со своим направлением деятельности. Поэтому необходимо познакомиться с со-

временным положительным опытом функционирования таких сообществ и формами их педагогической 

поддержки. Это можно сделать в рамках работы мастер-классов, которые позволяют не только показать 

наиболее успешные практики, но и обсудить возникающие сложности. На проектировочных сессиях мето-

дист может раскрыть технологию создания интернет-сообществ, а педагоги предложить проекты замыслов 

их создания. При этом важно, обратить внимание на то, что интернет-сообщество создается совместными 

усилиями его участников: педагогами и учениками. Только в таком случае интернет-сообщество может 

быть востребовано обучающимися. Продуктивно обсудить, какие ценности, смогут объединить членов та-

кого сообщества, в чем может заключаться совместная деятельность. Заранее рекомендуется продумать 

варианты символики сообщества, правила и этические нормы взаимодействия в виртуальном пространстве. 

Важно определить, кто может стать участником сообщества: только обучающиеся учреждения дополни-

тельного образования или все школьники, которым интересная тематика сообщества. В соответствии со 

спецификой состава участников сообщества выбрать формы педагогической поддержи детей. Для того, 

чтобы школьники захотели включиться важно проанализировать особенности интернет-сообществ, кото-

рые являются наиболее привлекательными для них. Рекомендуется в формате дискуссии обсудить способы 

развития и поддержания интереса к деятельности интернет-сообщества. Несколько встреч необходимо от-

вести обсуждению способов создания интересного контента сообщества, каким образом в процесс его под-

готовки и обновления целесообразно привлекать учеников, что могут сделать дети самостоятельно, какие 

могут возникнуть трудности, в чем может потребоваться помощь взрослых. 

На практикумах педагогам важно продумать способы развития и сопровождения жизнедеятельности со-

обществ, возможности применения разнообразных онлайн-инструментов. Практика показывает, что педа-

гогам трудно разрабатывать и организовывать онлайн-мероприятия, поэтому рекомендуется обсудить при-

меры проведения наиболее удачных из них, а также особенности их проектирования в условиях дистанта. 

Одной из важных тем для рассмотрения является проблема обеспечения безопасности учеников в вирту-

альном пространстве, а также специфика сетевого взаимодействия членов сообщества. Отметим, что для 

эффективного решения задачи воспитания школьников педагогу целесообразно поддерживать жизнедея-

тельность созидательных интернет-сообществ обучающихся в сети «Интернет» таким образом, чтобы эта 

деятельность не становилось для него приоритетным направлением работы, а выступала дополнительным, 

вспомогательным средством для развития детских объединений офлайн. 

Таким образом нами было кратко охарактеризовано возможное содержание методического сопровожде-

ния интернет-сообществ педагогов и школьников дополнительного образования. В условиях развития циф-

ровизации у педагогов могут возникать новые профессиональные задачи, затруднения, в соответствии с 

которыми целесообразно обновлять содержание такого сопровождения. 
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METHODOLOGICAL SUPPORT OF ONLINE COMMUNITIES OF  

SCHOOLCHILDREN AND TEACHERS OF ADDITIONAL EDUCATION 

 

Abstract: the article substantiates the need for the development and creation of Internet communities of school-

children of additional education, which is due to the active involvement of modern schoolchildren in virtual com-

munities and the need to humanize the Internet. In modern conditions, institutions of additional education can be 

considered as a “digital child-adult community”, therefore, the development and pedagogical support of virtual 

communities become one of the professional tasks of a teacher. It is established that teachers require methodologi-

cal support, which is considered as a necessary condition for overcoming difficulties in solving professional tasks. 

As a result of the analysis of the literature on the problem of research and practical work with teachers of supple-

mentary education, the leading problems related to the support and interaction with online communities of school-

children were identified. Based on the identified difficulties, we have proposed a possible meaningful content of the 

program of methodological support for teachers. It may include consideration of such issues as the educational pos-

sibilities of the Internet communities of additional education students, the technology of creating a community, 

ways to popularize them, the development and conduct of online events, ensuring the safety of schoolchildren in 

the virtual space, the specifics of communication in the virtual space. The proposed version of the content of meth-

odological support can be used to update the methodological support of teachers of institutions of additional educa-

tion in the conditions of digitalization. 

Keywords: digitalization, additional education, Internet community, schoolchildren, upbringing, methodologi-

cal support, difficulties of teachers 
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МАСТЕР-КЛАСС КАК МЕТОД ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ОРИЕНТАЦИИ  

ШКОЛЬНИКОВ НА ПРОФЕССИЮ УЧИТЕЛЯ ФИЗИКИ 

 

Аннотация: профессиональная ориентация школьников – это первостепенная задача учебных заведе-

ний. Успешная профориентация не только определяет гарантированный набор и функционирование учеб-

ных заведений, но и создает условия для эффективной реализации потенциала молодежи, что задает вектор 

развития отдельных регионов и страны в целом. В этой связи на сегодняшний день уделяется особое вни-

мание развитию методов профориентации и определению их эффективности, что подтверждается большим 

количеством научных исследований по данной тематике. Одним из методов профориентации молодежи 

является мастер-класс. Этот метод имеет ряд преимуществ по сравнению с другими: возможность прово-

дить мастер-класс в условиях ограниченного времени, практикоориентированность, возможность познако-

мить школьников с материальной базой университета и т.д. В данной статье представлены два мастер-

класса по физике, проводимых в Благовещенском государственном педагогическом университете с целью 

профессиональной ориентации. Они демонстрируют школьникам два различных подхода к проведению 

физического эксперимента: с использованием специализированного оборудования с минимальными трудо-

затратами для проведения эксперимента и без специализированного оборудования, но с творческим подхо-

дом для выполнения эксперимента и обработки полученных результатов. 

Ключевые слова: мастер-класс, профессиональная ориентация, физика, эксперимент, энергия, теплота 

 

Профессиональная ориентация школьников всегда являлась первостепенной задачей высших и средних 

учебных заведений. Успешная профориентация не только определяет гарантированный набор и функцио-

нирование учебных заведений, но и создает условия для эффективной реализации потенциала молодежи, 

что задает вектор развития отдельных регионов и станы в целом. В этой связи на сегодняшний день уделя-

ется особое внимание развитию методов профориентации и определению их эффективности, что подтвер-

ждается большим количеством научных исследований по данной тематике [1, 2]. 

Оказание помощи молодым людям в выборе профессии или профориентационная деятельность имеет 

свое официальное начало с момента создания в 1903 г. в Страсбурге первого кабинета профориентации. 

Существует множество различных методов профориентационной работы со школьниками,  среди которых 

следует выделить мастер-классы [3, 4], проводимые опытными преподавателями на базе университета. 

Этот метод имеет ряд преимуществ по сравнению с другими методами: 

– возможность проводить в условиях ограничения времени; 

– практикоориентированность, что особенно актуально для естественнонаучных дисциплин; 

– возможность познакомить школьников с материальной базой университета, что актуально для обуча-

ющихся в сельских малокомплектных школах. 

Внедрение в средние школы ФГОС третьего поколения открывает новые возможности для профориен-

тационной работы со школьниками в связи с пятидневной учебной неделей. Важной задачей является про-

фессиональная ориентация абитуриентов к поступлению в педагогические вузы за счет применения совре-

менных педагогических технологий, средств обучения и воспитания с опорой на практику учебных иссле-

дований и проектов. С этой целью, в частности, в школах были созданы педагогические классы. В настоя-

щей статье приводятся два разработанных мастер-класса по физике, проводимых в Благовещенском госу-

дарственном педагогическом университете (БГПУ) с целью профессиональной ориентации школьников на 

профессию учителя физики. 

В (БГПУ) со школьниками регулярно проводятся мероприятия профориентационного характера [5]. Не-

давно на базе университета прошел первый региональный педагогический конвент «Квантумфест» в честь 

годовщины открытия педагогического технопарка «Кванториум» им. С.В. Ланкина. Конвент включал в себя 

ряд площадок, на которых школьникам читали познавательные лекции, проводили экскурсии, мастер-классы, 

воркшопы и т.д. 

Мероприятия по физике проходили на базе Межфакультетского технопарка универсальных педагогиче-

ских компетенций, открытого во всех педагогических университетах страны в рамках президентской про-

граммы «Учитель будущего поколения России». В качестве мероприятий было проведено два мастер-

класса: «Альтернативные источники энергии» и «Физическая лаборатория в кармане». 
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Выбор первого мастер-класса обусловлен современной тенденцией снижения нагрузки на окружающую 

среду. В технопарке БГПУ имеется набор по изучению альтернативных источников энергии leXsolar-

NewEnergy Ready-to-go. Он позволяет проводить базовые опыты по исследованию энергии ветра, энергии 

солнца и водородной энергии. 

Второй мастер-класс, в отличие от первого, проводится без специализированного оборудования, и для 

его успешной реализации главным устройством является смартфон. В этой связи школьникам представля-

ется два различных подхода к проведению физического эксперимента: с использованием специализирован-

ного оборудования с минимальными трудозатратами для проведения эксперимента и без специализирован-

ного оборудования, но для выполнения эксперимента и обработки результатов необходим творческий под-

ход. 

Преподаватели во время проведения мастер-классов делают акцент на том, что в БГПУ при наличии со-

временной материальной базы проводится подготовка студентов – будущих учителей физики, в том числе 

и к условиям работы в средних школах при отсутствии укомплектованного школьного физического каби-

нета. Таким образом, у участников мастер-классов должно сформироваться представление о том, что воз-

можно проводить экспериментальные исследования и демонстрации по физике без специализированного 

оборудования. 

Мастер-класс «Альтернативные источники энергии» с использованием набора leXsolar-NewEnergy 

Ready-to-go рассчитан на полтора часа с количеством участников до 15 (рис. 1). Приведем краткий план 

мастер-класса.  

1. Необходимо обсудить с школьниками, что такое энергия, и дать ее четкое определение (энергия – 

универсальная мера различных видов движения и взаимодействия). 

2. Рассмотреть основные виды энергии (тепловая, химическая, механическая, электрическая, солнечная). 

3. Назвать используемые человечеством электростанции с акцентом на преимущества электрической 

энергии в сравнении с другими видами энергии. 

4. При помощи оборудования из набора leXsolar-NewEnergy Ready-to-go продемонстрировать процесс 

преобразования энергии ветра и энергии солнца в электрическую энергию. 

5. Разделить участников мастер-класса на группы и дать им задание провести экспериментальные 

исследования. Ими могут быть: исследование зависимости мощности ветрогенератора от угла падения 

ветра на лопасти ветрогенератора или от формы лопастей, зависимость мощности солнечной батареи от 

площади ее поверхности или от освещенности. 

После выполнения указанных заданий школьники представляют полученные ими результаты и делают 

выводы. В случае, если у участников мастер-класса остается свободное время, им дается дополнительное 

задание, к примеру, построить график зависимости мощности от площади или угла. 

Второй мастер-класс «Физическая лаборатория в кармане», рассчитанный на полтора часа с 

количеством участников до 15, предполагает проведение участниками эксперимента: определение 

количества выделившегося тепла при ударе шарика о горизонтальную поверхность [6] (рис. 2). Приведем 

план мастер-класса. 

  
Рис. 1. Проведение исследований Рис. 2. Проведение исследований 
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Вначале необходимо провести беседу с участниками о том, что такое физические величины и какие 

существуют методы их измерения (прямые и косвенные). 

1. Далее следует сказать, что основным методом познания в физике является эксперимент, 

проводимый в физических лабораториях, оснащенных точными приборами. 

2. Затем указать на то, что современные смартфоны являются высокотехнологичными приборами с 

множеством высокочувствительных точных датчиков (микрофон, динамик, оптическая камера, датчик 

Холла, акселерометр, датчик освещенности и т.д.). В этой связи смартфон сегодня можно назвать 

миниатюрной физической лабораторией.  

3. Поставить перед участниками мастер-класса задачу по определению количества теплоты при 

ударе о горизонтальную поверхность свободнопадающего металлического шарика заданной массы с 

заданной высотой. В качестве приборов и материалов используются смартфон, металлический шарик, весы, 

линейку и горизонтальную поверхность. 

4.  Для получения формулы расчета теплоты использовать закон сохранения энергии (теплота равна 

разности кинетических энергий шарика до и после удара соответственно). 

5. Для создания эффекта соперничества участников необходимо разбить на 4-5 команд, каждая из 

которых будет проводить эксперимент со своим шариком. Важно, чтобы начальная высота шарика у всех 

групп была одинаковая. 

6. После выполнения задания всеми командами ведущему необходимо на доске построить график 

зависимости, выделяющейся при ударе теплоты от массы шариков. При правильном выполнении задания 

всеми командами получится линейная зависимость. 

При проведении указанных мастер-классов наблюдался сильный интерес со стороны участников. Они 

активно отвечали на вопросы и участвовали в обсуждении. Таким образом, приведенные в статье мастер-

классы по физике могут быть успешно использованы с целью профориентации школьников. 
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MASTER CLASS AS A METHOD OF PROFESSIONAL ORIENTATION  

OF SCHOOLCHILDREN TO THE PROFESSION OF TEACHER OF PHYSICS 

 

Abstract: professional orientation of schoolchildren is the primary task of educational institutions. Successful 

career guidance not only determines the guaranteed recruitment and functioning of educational institutions, but also 

creates conditions for the effective realization of the potential of young people, which sets the vector for the devel-

opment of individual regions and the country as a whole. In this regard, today special attention is paid to the devel-

opment of career guidance methods and the determination of their effectiveness, which is confirmed by a large 

number of scientific studies on this topic. One of the methods of career guidance for young people is a master class. 

This method has a number of advantages compared to others: the ability to conduct a master class in a limited time, 

practice orientation, the ability to acquaint schoolchildren with the material base of the university, etc. This article 

presents two master classes in physics held at the Blagoveshchensk State Pedagogical University for the purpose of 

professional orientation. They demonstrate to schoolchildren two different approaches to conducting a physical 

experiment: using specialized equipment with minimal labor costs to conduct the experiment and without special-

ized equipment, but with a creative approach to performing the experiment and processing the results. 

Keywords: master class, professional orientation, physics, experiment, energy, heat 



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

97 

Басанин К.О., 

Российский государственный аграрный университет им. К.А. Тимирязева 

 

МЕТОДИЧЕСКИЕ ОСНОВАНИЯ ИНФОРМАЦИОННО-ИНСТРУМЕНТАЛЬНОГО 

СОПРОВОЖДЕНИЯ РЕЗУЛЬТАТИВНОСТИ ОБУЧЕНИЯ 

ИНОСТРАННОМУ ЯЗЫКУ В ВУЗЕ 
 

Аннотация: в статье рассматривается проблема информационно-инструментально сопровождения про-

цесса обучения иностранному языку студентов языковых и неязыковых вузов. Анализируются сильные и 

слабые стороны уже существующих информационных и вспомогательных платформ, направленных на по-

вышение эффективности обучения иностранному языку. Рассматриваются психолого-педагогические осно-

вания использования информационно-коммуникационных технологий, а именно их положительное влия-

ние на развитие когнитивных способностей учащихся. Раскрывается понятие результативности обучения. 

Кроме того, выделяются четыре степени результативности. Отмечается ряд негативных последствий, воз-

никающих при использовании ИКТ в обучении. Описываются как проблемы психолого-педагогического 

характера, так и организационно-методического характера. Отдельное внимание уделяется проблеме по-

вышения требований к преподавателю при применении ИКТ. С помощью ряда примеров раскрывается та-

кое лингвистическое явление как омонимия. Раскрывается характер влияния информационных технологий 

на результаты усвоения иностранного языка студентами. С помощью диаграммы, наглядно приводятся ре-

зультаты проведенного пилотного исследования включения информационных технологий в учебный про-

цесс. Описываются перспективы дальнейшего продолжения данной работы, в том числе по отношению к 

другим языковым явлениям. 

Ключевые слова: методика обучения иностранному языку, результативность обучения, информацион-

но-коммуникационные технологии, корпуса текстов, омонимы, COCA, BNC 

 

Введение 

Включение информационно-инструментального сопровождения в процесс обучения иностранному язы-

ку сегодня является актуальной задачей методического обеспечения системы образования. При этом ин-

формационные технологии в основном применяются для обучения, например оптимальной презентации 

иноязычного учебного материала обучающимся. А оценка результативности обучения зачастую осуществ-

ляется традиционными методами (устный или письменный опрос). В этом случае также возникают несоот-

ветствия между учебным воздействием и оценкой усвоения знаний, которые в дальнейшем могут приво-

дить к снижению качества обучения. Например: быстрое забывание грамматики, правил произношения, 

значения слов и пр. Решением данной проблемы выступает создание оптимальной информационно-

инструментальной образовательной среды, в которой релевантно представлены методические информаци-

онные технологии, как для подачи учебного материала, так и для контроля результативности усвоения ино-

странного языка. 

Как известно, учащиеся имеют возможность самостоятельно обращаться к Интернету при решении 

учебных задач, что, несомненно, повышает результативность обучения. Однако на сегодняшний день от-

сутствуют инструменты, позволяющие проследить результативность таких обращений. Таким образом воз-

никает задача разработки методических инструментов оценки результативности обучения с применением 

информационных технологий. Данные обстоятельства раскрывают противоречие: у учащихся существует 

потребность обращения к средствам информационно-коммуникативных технологий (далее – ИКТ), но не 

разработана система оценки влияния этого на результативность процесса обучения. В связи с этим акту-

альным становится разработка методики информационно-инструментального сопровождения результатив-

ности обучения иностранному языку в вузе. 

Обзор информационно-коммуникативных технологий 

Существующие на сегодняшний день образовательные программные продукты облегчают процесс ком-

муникации преподавателя и студента. Целесообразным представляется проанализировать современные 

ИКТ для обучения иностранному языку и непосредственного повышения качества знаний, а также разные 

сочетания этих приложений. На сегодняшний день существует ряд информационных платформ, опосред-

ствующих обучение иностранному языку. Среди них: 

Интернет-ресурс Duolingo [duolingo.com]. Американская образовательная технологическая компания, 

которая производит приложения для изучения языка. В его основном приложении пользователи могут 

практиковать словарный запас, грамматику, произношение и навыки аудирования, используя интервальные 

повторения (методика, заключающаяся в повторении учебного материала по определённым интервалам, 
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направленная на тренировку памяти). Duolingo предлагает более ста курсов на более чем сорока различных 

языках. Приложение имеет бесплатную и платную версии; 

Образовательная платформа LECTA [lecta.ru]. Это ведущая российская цифровая образовательная плат-

форма для образовательных организаций, преподавателей и студентов. Она сочетает в себе возможность 

использования электронных форм учебников и сервисы, направленные на развитие практических навыков 

и умений учащихся, облегчение работы и повышение квалификации преподавателей; 

LinguaLeo [lingualeo.com] – это платформа для изучения английского языка для говорящих на русском, 

турецком и бразильском португальском языках. По состоянию на сентябрь на платформе было зарегистри-

ровано 23 миллиона пользователей. Приложение оценивает языковые навыки пользователя с помощью те-

ста и предоставляет индивидуальную программу обучения с грамматическими упражнениями и уроками 

для расширения словарного запаса и улучшения понимания письменных текстов и разговорной речи. Биб-

лиотека приложения включает более 200 000 реальных материалов для изучения: статьи в СМИ, новости, 

выступления TED Talks, песни, видео, рассказы и шутки. Чтобы дополнительно мотивировать пользовате-

лей, LinguaLeo добавляет механику геймификации посредством взаимодействия с талисманом приложения 

львёнком Лео; 

Puzzle English [puzzle-english.com]. Главный формат изучения языка на данном сайте – это тренировка 

восприятия английской речи на слух. Озвученные американскими и английскими дикторами фразы, пред-

ставлены в виде аудиопазлов и видеопазлов. Учащемуся необходимо их собрать. При первой авторизации 

на сайте предлагается пройти тест для определения уровня всех языковых навыков. Еще один метод обуче-

ния в Puzzle English – Teacher Method. Программа предназначается для людей, изучающих язык с нуля. 

Учащийся знакомится с новыми словами и популярными выражениями, слушает речь носителей языка, 

тренирует произношение. С ростом сложности появляются задания для тренировки грамматики английско-

го языка, а также отработки навыков письма и говорения; 

EnglishSpeak [englishspeak.com] – представляет для изучения наиболее распространенные слова и фразы, 

которые англоговорящие люди используют в повседневной речи. На вкладке "100 уроков английского" 

представлены сто диалогов, озвученных носителями языка, и отличающихся ситуациями общения и содер-

жащих полезные фразы. На сайте также представлена большая коллекция основных английских слов и по-

лезных фраз. Каждое слово и фраза уже имеют перевод на русский язык, поэтому учиться нет необходимо-

сти в дополнительном использовании сторонних ресурсов-словарей; 

Coursera [coursera.org] – крупный проект, основанный профессорами информатики Стэнфордского уни-

верситета и предлагающий открытые онлайн-курсы. Благодаря сотрудничеству с вузами и другими образо-

вательными организациями, публикующими и ведущими в системе курсы по разнообразным сферам зна-

ний, сейчас на сайте насчитывается более четырех тысяч курсов от более чем ста пятидесяти образователь-

ных учреждений. 

Отметим, что на всех вышеперечисленных сайтах, оценка результативности осуществляется посред-

ством тестирования в той или иной форме, после прохождения урока. Результаты можно посмотреть в лич-

ном кабинете пользователя. 

В отдельную категорию можно отнести платформы, направленные на облегчение, ускорение и упорядо-

чение коммуникации студента и преподавателя. На таких сайтах есть возможность проводить тестирование 

непосредственно по материалам работы на занятиях, размещать задания для самостоятельной работы или 

дополнительные материалы, тесно связанные с работой в сети Интернет. Примерами таких платформ яв-

ляются: 

Moodle [moodle.org]. Бесплатная система управления обучением с открытым исходным кодом, предо-

ставляющая возможность ее использования для всех желающих. Moodle используется для смешанного обу-

чения, дистанционного обучения и так называемого метода «перевернутого класса» – принципа обучения, 

по которому основное усвоение нового материала происходит дома, а на выполнение заданий, упражнений, 

проведение лабораторных и практических исследований, индивидуальных консультаций, выделяется время 

аудиторной работы [6, с. 57]; 

Timacad [timacad.ru]. Образовательный портал, которым пользуется Московская сельскохозяйственная 

академия имени К.А.Тимирязева. 

Проведенный краткий анализ вышеуказанных программных продуктов показал, что любая из них поз-

воляет сохранять результаты обучения каждого пользователя тем или иным образом. Однако, существуют 

ограничения доступа к этим результатам со стоны преподавателя. Кроме того, отсутствует возможность 

сочетания разных приложений. 

Именно поэтому создание методики сопровождения обучения иностранному языку является актуальной 

задачей при обучении иностранному языку в частности и педагогической науки в целом. 
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Психолого-педагогические основания использования  

информационно-коммуникационных технологий 
По мнению А.К. Первой «Применение информационно-коммуникационных технологий на уроках ан-

глийского языка способствует повышению мотивации учащихся и активизации их речемыслительной дея-

тельности, эффективному усвоению учебного материала, формированию целостной системы знаний, поз-

воляет увеличить темп работы на уроке без ущерба для усвоения знаний учащимися» [5, с. 1795]. 

Как утверждают психологи, применение средств информационно-коммуникационных технологий (ИКТ) 

во время занятий иностранного языка, благоприятствует развитию личности обучаемого и помогает сфор-

мировать следующие умения: выбирать адекватные технологии поиска информации, сравнивать преиму-

щества и недостатки различных ее источников, создавать и пользоваться соответствующими процедурами 

и моделями обработки и изучения информации. 

Также следует отметить, что включение информационно-коммуникационных технологий в уроки ино-

странного языка усиливает познавательный потенциал обучающегося в ходе обучения. Г.Б. Батырханова 

считает, что обучающие компьютерные программы помогают развивать разные виды речевой деятельно-

сти. «ИКТ способствует осознанию языковых явлений, формированию лингвистических способностей, 

фиксации различных коммуникативных ситуаций, автоматизации языковых и речевых действий» [2, с. 

112]. ИКТ помогают в осуществлении индивидуального подхода к учащимся и интенсифицируют их само-

стоятельную работу. 

Кроме того, применение информационно-коммуникационных технологий в процессе обучения обеспе-

чивает развитие познавательных и когнитивных способностей учащегося. Сочетание определенных ИКТ 

может влиять на усвоение и когнитивный отбор учебной информации, что в последствии приводит к ее 

лучшему пониманию. 

Отметим, что когнитивный подход в образовании заключается в том, чтобы обеспечить понимание уча-

щимися учебной информации. Для этого, в процессе подготовки заданий, педагогу важно принимать во 

внимание разный уровень когнитивного развития студентов и разрабатывать задания отличающиеся по 

уровню сложности. К этому подведен и принцип итогового контроля, где оценка знаний в баллах соответ-

ствует определенному уровню знаний. Здесь видится возможным использовать, например следующую 

комбинацию ИКТ: корпуса текстов и грамматический или лексический тренажер. В таком случае суще-

ствуют благоприятные условия для самостоятельного осмысления усваиваемого материала. 

Нейропсихологические исследования практики обучения когнитивным подходам показывают, что обу-

чение студентов протекает успешнее, когда глубинные грамматические структуры в мозге образуются как 

результат самостоятельной переработки информации, нежели, когда ученик усваивает готовые поверх-

ностные грамматические структуры, транслируемые преподавателем. Таким образом, информация и язык 

усваивается в процессе когнитивной деятельности учащегося, происходящей во время языковой практики в 

обучающей среде, с помощью взаимодействия студента с преподавателем и его одногруппниками. Следо-

вательно, наилучшим решением станет создание заданий, стимулирующих интерес студентов к изучению 

иностранного языка. Учебный процесс должен стать процессом исследовательским и экспериментальным. 

Так, например, в процессе изучения иностранного языка развивается память студента. Ее развитие способ-

ствует расширению спектра коммуникативных ситуаций общения и снижению риска коммуникативной 

ошибки в будущем. Развитие внимания обусловливает избирательность, сознательный или полусознатель-

ный отбор информации, поступающей через органы чувств. Мышление позволяет с помощью умозаключе-

ния раскрыть то, что не дано непосредственно в чувственном восприятии. 

Следовательно, эффективность обучения иностранному языку заключается в определении результата и 

достижении поставленной цели как на отдельном этапе обучения в высшей школе, так и в процессе акаде-

мической деятельности в вузе в целом. 

Приведенные примеры ставят перед необходимостью проведения анализа понятия результативности 

обучения. Результативность – это соответствие цели достигнутому результату. Можем выделить четыре 

степени результативности: a) степень выше ожиданий. Например, при изучении неправильных глаголов 

английского языка, студент смог правильно воспроизвести не только форму Past Indefinite, но и Past Partici-

ple; б) ожидаемая степень. Студент изучил заданные формы глаголов из учебника; в) степень ниже ожида-

ний. К примеру, студент выучил не весь заданный объем форм глаголов из учебника, или выучил их, но с 

ошибками; г) степень отсутствия результата. Студент может произносить формы глаголов только посред-

ством чтения по образцу. 

Выше мы описали положительный характер влияния средств ИКТ на образовательный процесс. Однако 

следует отметить, что использование ИКТ в сфере образования может иметь и негативный характер. К вы-

шеописанному можно отнести такие проблемы как: 
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– проблемы психолого-педагогического характера проблемы (нефильтрованная информация может 

нанести вред психике ребенка); 

–дефицит живого диалогического общения учеников по причине излишней индивидуализации образо-

вания; 

– уменьшение речевой активности участников образовательного процесса (характерная особенность ди-

станционного обучения), в результате чего ученик не имеет достаточной практики в формулировании и вы-

ражении собственных мыслей. Очевидно, что продолжительное отсутствие активной речевой практики, 

особенно иностранного языка, отрицательно сказывается на процессах мышления в общем, и самостоя-

тельного мышления в частности [1, с. 15]; 

– ухудшение физиологического состояния и здоровья ученика (неустойчивая детская психика приводит 

к зависимости от компьютера, что отражается на здоровье учеников). 

Среди негативных последствий организационно-методического характера применения ИКТ перечислим: 

– исследовательская деятельность учащихся затруднена по двум причинам: большое количество гото-

вых докладов и рефератов в Интернете; 

– низкая информационная культура, как учителей, так и учащихся; 

– не существует разработанной технологии самообразования учеников; 

– нет единой информационно-методической службы для учащихся, их родителей и учителей [1, с. 16]. 

Отдельно отметим повышение требований к преподавателю. Ю.А. Миронова делает акцент на том, что 

профессия учителя подразумевает в основе своей непрерывное образование и постоянное самосовершен-

ствование. Готовность к профессиональному самообразованию учителя является важнейшим качеством его 

профессиональной пригодности. Новые ИКТ-технологии, сменяемость стандартов образования, высокая 

конкуренция на рынке труда и особенности обучения студентов нового поколения требуют от будущих 

учителей осознанного желания развивать свои профессиональные качества вне пределов высшего учебного 

заведения. В противном случае педагоги могут столкнуться с потенциальными трудностями и неэффектив-

ными результатами своей работы. Информатизация, популярность концепта непрерывного образования, 

ориентация на индивидуализацию образовательных траекторий, цифровизация и усиливающаяся мобиль-

ность требуют от педагогических работников принятия иной действительности в жизни общества, в кото-

рой большую роль играет самообразовательная компетентность учителя [3, с. 222]. 

Также отметим сеть Интернет, которая, благодаря огромному количеству содержащейся в ней информа-

ции, все чаще и чаще используется студентами как информационный источник. Однако необходимо под-

вергать сомнениям достоверность и качество таких источников. Не стоит забывать, что избыточное исполь-

зование ресурсов такого рода, зачастую имеет отрицательный эффект. В первую очередь, негативные по-

следствия отражаются на процессе самостоятельной и научно-исследовательской деятельности учащегося. 

Сегодня, в сети Интернет можно не только бесплатно получить готовый реферат или доклад, скачать пре-

зентацию, найти ключи к тестам или даже к целым учебникам, но и получить уже готовую научную работу 

практически любого уровня сложности и по любой тематике.  Описанный способ все чаще и чаще исполь-

зуется современными студентами. Конечно же, такой метод не способствует повышению эффективности и 

результативности обучения и образовательного процесса в целом, а наоборот вызывает обратный процесс. 

Таким образом, в результате таких действий не достигается одна из ключевых задач обучения в вузе: 

студенты не учатся самостоятельно мыслить и вербализовывать свое мнение; кроме того, остаются не 

сформированными их навыки работы с информацией – процесс её накопления, отбора и систематизации. 

Основа методического сопровождения 

В рамках изучения проблемы использования информационных технологий в оценке результативности 

обучения иностранному языку, нами было проведено пилотное исследование, направленное на сравнение 

традиционных методов оценки и методов с использованием информационных технологий. Исследование 

затрагивало омонимию в английском языке и выявило различия при использовании этих двух методов 

(табл. 1). 
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Таблица 1 

Примеры омонимии в английском языке 
Вид Пример омонима Перевод 

Полный омоним Pupil  
Rent  
 
Tip  
 
Bat 
Cape 

1) ученик, учащийся 2) зрачок 
1) квартирная плата, арендная плата 2) ды-
ра, прореха, прорезь 
1) чаевые 2) верхушка 3) прикосновение, 
легкий удар 4) намек, совет 
1) летучая мышь 2) бита 
1) плащ 2) мыс 

Морфологический 
омоним 

Rose/ participle I от 
«rise»  
Match – (noun)  
Match – (verb) 

роза 
поднимался 
соответствовать, соревнование (сущ.) 
соответствовать – участие в соревновании 
(глагол)' 

 

Данное языковое явление было выбрано, поскольку омонимы представляют собой слова, сходные по 

звучанию или написанию, но имеющие разную смысловую нагрузку. Таким образом, студент, услышав та-

кое слово, может сразу не понять, о чем именно идет речь. Такие слова встречаются довольно часто, по не-

которым данным, доля омонимов составляет порядка 19% от всех существующих слов в английском языке. 

«В психолингвистике интерпретационные особенности смыслового восприятия подобных слов опреде-

ляются пониманием или непониманием студента цели совместной деятельности педагога и обучающегося» 

[4, с. 32]. Специфика интерпретационных действий учащегося обусловлена комбинаторикой речевых дей-

ствий педагога, которые формулируют представление о структуре их совместной деятельности. В рамках 

текущего исследования, выявление интерпретационных особенностей целесообразно совокупно анализиро-

вать не только по цели речевого воздействия, виду текста или слов, но и по виду использованного метода в 

оценке результативности обучения иностранному языку. 

Так, на рис. 1 показаны результаты проведенного исследования восприятия омонимии в английском 

языке студентами с использованием традиционных методов оценки результативности и методов информа-

ционных технологий. В качестве традиционного метода применялась классическая формула проведения 

лекционного занятия – монолог преподавателя с элементами диалога со студентами. Во втором случае, 

контрольной группе давались те же самые омонимы, что и в первом случае, но с использованием примеров 

аутентичной речи, отобранной в корпусах COCA и BNC. 
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Рис. 1. Результаты экспериментального исследования восприятия омонимии в английском  

языке студентами с использованием традиционных методов оценки  

результативности и методов информационных технологий 
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В ходе пилотного исследования было выявлено, что скорость изучения слов, а также правильность их 

понимания, увеличились на 20%. Немаловажно то, что студенты стали правильнее употреблять слова омо-

нимы, а именно в 70% случаев с использованием информационных методов, против 30% случаев использо-

вания традиционных методов. В результате, пилотное исследование показало видимое улучшение по всем 

показателям. 

Вывод 

Таким образом, применение информационных методов оценки результативности обучения английскому 

языку обуславливается актуальностью и большой эффективностью, по сравнению с традиционными мето-

дами. 

В качестве перспектив продолжения проведенной работы, видится необходимым провести исследова-

ния, связанные со словами омофонами и омографами, а также с таким явлением как полисемия, поскольку 

они в такой же мере представляют сложности для учащихся как языковых, так и неязыковых вузов. 
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METHODOLOGICAL FOUNDATIONS OF INFORMATION AND 

INSTRUMENTAL SUPPORT OF THE EFFECTIVENESS OF  

FOREIGN LANGUAGE TEACHING AT THE UNIVERSITY 

 

Abstract: the article considers the problem of information and instrumental support of the foreign language 

learning process of students of linguistic and non-linguistic universities. The strengths and weaknesses of already 

existing platforms aimed at improving the effectiveness of foreign language teaching are analyzed. The author con-

siders psychological and pedagogical grounds for the use of communication technologies, namely their positive 

influence on cognitive abilities of students. The concept of learning effectiveness is disclosed. Four types of per-

formance are distinguished. A number of negative consequences arising from the use of ICT in learning are noted. 

Problems of psychological and pedagogical character as well as those of organizational and methodological nature 

are described. Special attention is paid to the problem of higher requirements for teachers. Using a number of ex-

amples, such linguistic phenomenon as homonymy is disclosed. The results of the pilot study of the integration of 

information technologies into the educational process are illustrated with the help of a diagram. The prospects for 

further continuation of this work, including in relation to other linguistic phenomena, are described. 

Keywords: foreign language training method, quality of education, information and communication technolo-

gies, text corpus, homonyms, COCA, BNC 
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ПРОЕКТИРОВАНИЕ УЧЕБНЫХ КУРСОВ ПО ИНОСТРАННОМУ  

ЯЗЫКУ В УСЛОВИЯХ СМЕШАННОГО ОБУЧЕНИЯ 

 

Аннотация: в статье рассматриваются особенности функционирования цифровой образовательной сре-

ды с акцентом на развитие смешанного обучения как новой формы организации образовательного процес-

са. Особое внимание уделяется формированию аксиологических ориентиров смешанного обучения, детали-

зируемых в ключевых дидактических категориях системы обучения и контроля. Теоретически обосновы-

ваются основные положения и дидактические принципы проектирования учебных курсов в формате сме-

шанного обучения. 

Даются практические рекомендации по обновлению учебно-методического обеспечения и обобщается 

опыт работы кафедры по разработке электронного учебно-методического комплекса для обучения англий-

скому языку в контексте интеграции форматов онлайн и оффлайн обучения. 

Ключевые слова: цифровая образовательная среда, модель смешанного обучения, электронный учебно-

методический комплекс по иностранному языку, цифровые дидактические средства 

 

Сегодня мы живём в эпоху становления постиндустриального информационного общества, стремитель-

но развивающегося благодаря цифровым технологиям. Волны изменений затрагивают все сферы социаль-

ной жизни, включая и значимую подсистему общества – образование. Новые вызовы ускоряют социальный 

и технологический прогресс, трансформируют тип мышления и природу развития интеллектуальных воз-

можностей человека. Качественные изменения, происходящие в последние десятилетия в системе образо-

вания, обусловлены интеграцией фундаментальных знаний и информационных технологий. 

Развитие и стремительное обновление информационных, а также цифровых технологий (Интернет, об-

разовательные софты; инструменты Web 2.0 – блоги, вики, социальные сети и т.п.; облачные сервисы – 

Google, Microsoft и пр.; новое поколение устройств виртуальной реальности и искусственного интеллекта) 

открывают широкие возможности для просвещения и образования нового поколения. Прогрессивные тех-

нологии коренным образом воздействуют на процесс и формат высшего образования, являются серьезным 

вызовом высшей школе – как по содержанию образовательного процесса, так и по его организации. 

В современной научно-педагогической литературе акцент смещается на вопросы проектирования новой 

цифровой образовательной среды, отражающей актуальные тенденции развития современной парадигмы 

образования. Выделяются исходные теоретические положения, относящиеся ко всему учебному процессу в 

целом и позволяющие обеспечить его эффективную организацию: 

- постановка четких целей, направленных на формирование интеллектуальной, творчески развитой и 

нравственно-зрелой личности; 

- центрированность педагогического процесса на личности обучающегося, его учебной и внеучебной де-

ятельности, управляемой новыми технологиями; 

- выбор вариативных моделей и форм образования (гибридное, смешанное, дистанционное); 

- транспарентность образовательных процессов (мониторинг, контроль, оценка). 

Несомненно, что кризисное время пандемии в некоторой степени положительно повлияло на конверген-

цию цифровых технологий в образовании, способствовало расширению образовательного контекста. Стали 

активно развиваться новые формы организации образовательного процесса, такие как гибридное обучение, 

смешанное и дистанционное обучение, сочетающие новые элементы в уже имеющиеся конструкции и 

форматы. Новые организационные формы стремительно меняют методическую инфраструктуру образова-

тельного процесса, расширяют содержание традиционной дидактики, преобразовывая последнюю в разви-

вающее направление – «цифровая дидактика». 

Из всех вышеперечисленных моделей смешанное обучение (СО) в настоящее время является наиболее 

распространенным и перспективным педагогическим феноменом, активно задействующим все цифровые 

технологии. Генезис развития формы СО представляет собой комбинацию систем очного и дистанционного 

(онлайн) обучения, модифицируемой в зависимости от доминирования базового компонента. В отличие от 

других организационных форм и педагогических технологий СО не имеет конкретного автора и единой 

модели реализации. Оно складывалось во многом спонтанно, адаптируясь к технологическим новшествам и 

потребностям времени. Модель СО, на наш взгляд, несомненно самая прогрессивная на существующий 

момент система, характеризующаяся нелинейным соотношением онлайн и офлайн обучения, где, как пра-
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вило, очное обучение осуществляется на основе активных методов обучения, а онлайн – с использованием 

цифровых технологий. К числу преимуществ СО можно отнести интерактивность, гибкость процесса обу-

чения, рациональность использования места и времени, разнообразие доставки образовательного контента, 

изменение сути отношений между преподавателем и студентами. Несомненно, что аксиологическая цен-

ность СО проявляется в усилении внимания к внеаудиторной и самостоятельной работе студентов, которая 

развивает навыки самообучения, рефлексии и самоконтроля как конечной цели развития личности. В этом 

заключается его ценностный педагогический потенциал. Дидактический потенциал состоит в широком вы-

боре образовательных ресурсов, использовании элементов синхронного и асинхронного обучения, активи-

зации различных видов учебной деятельности студентов, обогащении содержания дидактики за счёт без-

граничных возможностей цифровых технологий [1]. 

Так, на кафедре английского языка гуманитарных факультетов завершается разработка научно-

исследовательской темы «Смешанное обучение иностранным языкам студентов нефилологических специ-

альностей». В контексте реализуемой темы проводилась работа по написанию учебных программ, обновле-

нию учебно-методического обеспечения образовательного процесса и внедрению новых форм аттестации 

студентов. 

Практический интерес представляет для нас проектирование современных учебно-методических ком-

плексов, органично сочетающих форматы очного и онлайн обучения. За последние два года на кафедре из-

дан ряд учебно-методических пособий и электронных учебно-методических комплексов по иностранному 

языку для специальностей юридического, экономического и исторического профилей. Исходя из теорети-

ческого анализа и практического опыта реализации мы выделяем основные принципы построения учебных 

курсов в формате СО: 

1. Комбинированный состав учебного курса: очный и онлайн (дистанционный) форматы. Процентное 

соотношение каждого из компонентов варьируется от 30% до 50% в зависимости от целей и содержания 

обучения на каждом этапе. 

2. Диверсификация организационных форм учебной деятельности на аудиторных и внеаудиторных (он-

лайн, дистанционных) занятиях. 

3. Значительное увеличение доли управляемой самостоятельной работы с использованием цифровых 

образовательных технологий. 

4. Модульная основа построения содержания курса. Каждый модуль должен отвечать требованиям за-

вершенности (целостности) и содержать законченный цикл деятельности обучающегося по освоению тема-

тически законченного отрезка учебного плана и развития заданного уровня компетенции. 

Так, в качестве примера, можно описать опыт разработки электронного учебно-методического комплек-

са (ЭУМК) для студентов экономических специальностей заочной формы обучения. Данный ЭУМК спро-

ектирован на модульной основе, каждый раздел которого содержит: вводный блок; теоретический; учебный 

блок (практический); блок творческих заданий; блок контроля и рефлексии результатов, видео и аудио 

приложения, справочники и другие дополнительные материалы. 

Представленный ЭУМК реализует две основные задачи. Аналитическая задача: интеграция современ-

ных знаний и обеспечение механизма их трансляции с помощью информационных и цифровых технологий 

обучения, устойчивых и общезначимых для полноценного развития у студентов способности к постоянно-

му, непрерывному самообразованию, пополнению и обновлению знаний по иностранному языку, к творче-

скому использованию их на практике в сферах будущей профессиональной деятельности. Прагматическая 

задача: комплексное дидактическое обеспечение подготовки специалистов экономического профиля в про-

цессе обучения английскому языку. 

В теоретическом разделе дано подробное описание ЭУМК и его базисные составляющие, используе-

мые при изучении дисциплины «Профессионально ориентированный иностранный язык (английский)». В 

практическом разделе представлено целостное учебно-методическое обеспечение курса, реализуемое в 

условиях СО. Весь дидактический материал диверсифицирован в зависимости от организационных форм 

обучения (аудиторная, внеаудиторная, самостоятельная, дистанционная) и различен по своей функцио-

нальной направленности. Как правило, в онлайн формат переводятся материалы и разделы курса, предпо-

лагающие значительный объем однородной самостоятельной работы, который доступен для самостоятель-

ного освоения (например, на образовательном портале кафедры eduenglish.bsu.by), либо материал, требую-

щий предварительной проработки для выполнения заданий творческого характера. 

Каждый модульный блок имеет свою унифицированную структуру: 1) Lead-in (постановка и введение в 

тему занятия); 2) Word List (словарный запас); 3) Reading Material (тексты для чтения, тематические мате-

риалы, упражнения и задания); 4) Grammar Workshop (грамматика); 5) Extension Activities (разноуровневые 

коммуникативные задания продуктивного и творческого характера); 6) Reflect on the Results (рефлексия 
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учебных достижений). Данное соотношение компонентов курса обеспечивает не только единство языко-

вых, процессуальных и предметно-тематических элементов содержания обучения иностранным языкам, но 

и способов организации речевой и учебно-познавательной деятельности студентов в контексте реализации 

концепции СО иностранным языкам. 

Следует отметить, что такой комбинированный подход (сочетание очного и онлайн форматов) позволяет 

интегрированно обучать студентов заочной формы различным видам речевой деятельности: говорению 

(монолог, диалог, полилог), чтению (просмотровое, ознакомительное, изучающее, поисковое), аудирова-

нию (видео, аудиоматериалы), письму (эссе, доклады, презентации). В конце каждого тематического блока 

предлагаются задания, акцентирующие внимание на проблемных вопросах, требующих нестандартного 

творческого подхода при решении коммуникативных ситуаций профессионального общения. Используют-

ся активные формы обучения – обсуждение и аргументация своей точки зрения (discussion), имитационные 

деловые игры (role-play/simulation), кейс-метод (case study), составление интеллектуальных карт (mind 

maps). Творческие виды работ (задания открытого типа) усиливают деятельностный компонент иноязычно-

го образования, формируют не только коммуникативные навыки и умения, но и обобщенные способы дея-

тельности, выходя на метапредметность и междисциплинарность результатов образовательной деятельно-

сти [2]. 

В контексте СО самостоятельное изучение материала активно осуществляется при помощи технологии 

перевернутый класс (flipped classroom), целью которой является оптимизация аудиторной работы благода-

ря активной внеаудиторной работе студентов (дистанционный формат). Самостоятельное изучение матери-

ала осуществляется с помощью цифровых дидактических средств (технологии Web 2.0 – подкасты, блоги, 

вики, социальные сети и т.п., интеллектуальные карты, облака слов и пр.). Результаты самостоятельной ра-

боты, прошедшие экспертизу, размещаются на образовательном портале кафедры. Важно подчеркнуть, что 

при изменении характера получения знаний расширяются границы познания предмета, происходит усиле-

ние интеллектуальной и творческой составляющей образовательного процесса по иностранному языку. 

Важным является и возможность обсуждения результатов учебной деятельности и получения обратной 

связи на образовательном портале кафедры в рубрике «Форум». При реализации групповой рефлексии ис-

пользуются разнообразные приемы: метод экспертных оценок и самооценок; использование игры-

метафоры, проведение рефлексивного семинара и пр. Это позволяет выстроить связующий «мост» между 

результатами педагогического контроля и самоконтроля, необходимого для завершения полного цикла 

контрольно-оценочной деятельности. 

В целом, следует отметить, что накопленный нами опыт проектирования учебных курсов в контексте 

новой цифровой образовательной среды перманентно порождает и актуализирует новые интеллектуальные 

вызовы, требующие проведения дальнейших научных исследований. 
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DESIGNING ENGLISH LANGUAGE COURSES IN THE  

BLENDED LEARNING ENVIRONMENT 

 

Abstract:  the article considers the peculiarities of digital educational environment functioning with emphasis 

on blended learning as a new form of educational process. Special attention is drawn to formation of axiological 

bases, that revealed in key didactic categories of the teaching and assessment system. It outlines theoretical provi-

sions and didactic principles of designing English language courses in the blended learning environment. 

Practical recommendations are given for updating the teaching and methodological support and the experience 

of the departments work on the development electronic educational and methodical complex in teaching the Eng-

lish language is summarized in the context of integrating online and offline learning formats. 

Keywords: digital educational environment, blended learning model, electronic educational and methodical 

complex in teaching the English language, digital education tools 
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РЕАЛИЗАЦИЯ НОВЫХ АДМИНИСТРАТИВНЫХ ТЕХНОЛОГИЙ  

В РАБОТЕ СОЦИАЛЬНЫХ УЧРЕЖДЕНИЙ: НОВЫЕ РЕАЛИИ 

 

Аннотация: в современных условиях привести организационные отношения в определенный порядок и 

обеспечить согласованную работу отдельных звеньев в меняющихся условиях можно, лишь располагая хо-

рошо отлаженным механизмом координации. Все решения, применяющиеся в организации, должны быть 

тщательно продуманы. Это работа не одного дня и задействованы не только руководитель, но и его по-

мощники, заместители. 

Повышение эффективности и качества работы реабилитационных центров для детей и подростков с 

ограниченными возможностями в современных условиях напрямую зависит от успешности внедрения но-

вых технологий ОАР по социальному обслуживанию несовершеннолетних. В связи с пандемией коронави-

русной инфекции современная обстановка оказалась сложной для организации реабилитационных меро-

приятий, особенно тяжелой она оказался для семей, находящихся в трудной жизненной ситуации. В столь 

непростых условиях специалисты Центра разработали новые подходы в организации реабилитации, так как 

не смогли остаться в стороне от проблем воспитанников, а приехать на реабилитацию возможности у роди-

телей с детьми не было. В связи с этим специалисты учреждения перешли на новую форму работы в ди-

станционном формате (онлайн-консультирование). Несмотря на сложную эпидемиологическую ситуацию в 

Центре была продолжена работа  по программе «Доступная среда», в ходе которой для улучшения органи-

зации реабилитационного процесса, облегчения жизнедеятельности детей в учреждении и реализации но-

вых реабилитационных технологий было установлено новое оборудование. 

Проблема реабилитации и социальной адаптации детей с тяжелыми заболеваниями сегодня очень акту-

альна и требует разработки новых непрерывных форм работы с ними. Одним из путей решения данной 

проблемы является инновационный проект «Микрореабилитационный центр на дому». 

Ключевые слова: административные технологии, социальные учреждения, повышение эффективности 

 

В современных условиях привести организационные отношения в определенный порядок и обеспечить 

согласованную работу отдельных звеньев в меняющихся условиях можно, лишь располагая хорошо отла-

женным механизмом координации. Все решения, применяющиеся в организации, должны быть тщательно 

продуманы. Это работа не одного дня и задействованы не только руководитель, но и его помощники, заме-

стители [1]. 

Принятие административных решений требует определенной последовательности действий: 

1. Постановка задачи; 

2. Постановка цели решения проблемы; 

3. Выявление или выработка альтернативы достижения цели; 

4. Оценка вероятностей возникновения конкретных состояний; 

5. Описание возможных состояний; 

6. Описание и оценка результатов реализации альтернатив в конкретных условиях; 

7. Выявление возможных результатов; 

8. Выбор критериев оценки соответствия результатов действия поставленным целям; 

9. Оценка соответствия результатов действия поставленным целям; 

10 .Оценка ожидаемого эффекта действия; 

11. Сравнение отдельных альтернатив по ожидаемым эффектам действия и выбор лучшего; 

12. Принятие решения, т.е. утверждение планов решения. 

О том или ином решении, принятым в социальном учреждении, сообщается на совещании, где оно об-

суждается, утверждается и доводится до специалистов отделения через заведующих [2]. 

Повышение эффективности и качества работы реабилитационных центров для детей и подростков с 

ограниченными возможностями в современных условиях напрямую зависит от успешности внедрения но-

вых технологий ОАР по социальному обслуживанию несовершеннолетних. 

Реабилитационный центр для детей и подростков с ограниченными возможностями (город Махачкала), 

является стационарным социальным учреждением, осуществляющим, согласно Устава, социально-

медицинскую и психолого-педагогическую помощь детям с детскими церебральными параличами, с забо-
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леванием центральной нервной и костно-мышечной системы, направленную на максимально полную свое-

временную социальную адаптацию к жизни в обществе, семье, к обучению и к труду [5]. 

Центр рассчитан на 95 койко-мест для детей с одним из родителей (законных представителей).  В тече-

ние дня в Центре проходят реабилитацию 60-70 детей и столько же родителей со всех городов и районов 

Республики Дагестан. В стационарном отделении 70 человек (35 детей и 35 родителей), на  полустационар-

ном обслуживании 25 детей на полном государственном обеспечении с бесплатным 4-х разовым питанием. 

Средняя продолжительность курса реабилитации составляет 21 день (с периодичностью 3-6 месяцев). 

В Центре создана оптимальная структура, состоящая их 3-х основных отделений: 

1. Отделение социально-медицинской реабилитации 

2. Отделение психолого-педагогической помощи 

3. Отделение диагностики и разработки программ комплексной реабилитации 

Для осуществления целей и задач, направленных на реабилитацию и адаптацию детей в общество, в 

Центре работают высококвалифицированные специалисты - неврологи, физиотерапевты, рефлексотерапев-

ты, массажисты, инструктора по лечебной физкультуре, специалисты по работе с семьей, психологи в со-

циальной сфере, логопеды, дефектологи. Ежегодно специалистами обслуживается более 1000 семей с деть-

ми – инвалидами и имеющими ограничения в здоровье. 

Период 2020-2021гг. в связи с пандемией коронавирусной инфекции оказался сложным для организации 

реабилитационных мероприятий, особенно тяжелым он оказался для семей, находящихся в трудной жиз-

ненной ситуации. 

На основании Приказа за № 02/2-121 от 19 марта 2020г. «О введении режима повышенной готовности» 

Центр с 28 марта прекратил предоставление социальных услуг как в стационарной, так и в полустационар-

ной формах.  

В столь непростых условиях специалисты Центра разработали новые подходы в организации реабили-

тации, так как не смогли остаться в стороне от проблем  воспитанников, а приехать на реабилитацию воз-

можности у родителей с детьми не было. В связи с этим специалисты учреждения перешли на новую форму 

работы в дистанционном формате (онлайн-консультирование).  

За 7 месяцев 2020 года специалистами Центра было проведено около 3 тысяч онлайн-консультаций. По-

мимо этого, в период самоизоляции специалисты учреждения проводили работу по самообразованию и по-

вышению квалификации, принимали участие в различных семинарах, вебинарах и тренингах. 

Несмотря на сложную эпидемиологическую ситуацию в Центре была продолжена работа  по программе 

«Доступная среда», в ходе которой для улучшения организации реабилитационного процесса, облегчения 

жизнедеятельности детей в учреждении и реализации новых реабилитационных технологий после отмены 

режима самоизоляции были установлены:  

- 4 миниватора;  

- уличный пандус; 

- пандусы внутри здания; 

- Центр оборудован поручнями по ходу движения детей; 

- установлены два санузла для колясочников; 

- установлена система кондиционирования воздуха в спортзале;  

- оборудован малый спортзал мягким напольным покрытием – Будоматы; 

- проведен частичный ремонт и обустройство комнат в спальном корпусе.  

Изучив эффективные новые социальные практики предоставления непрерывной реабилитационной и 

абилитационной помощи, проводимой специалистами Центра в период самоизоляции, детям-инвалидам в 

домашних условиях (в формате видео- и аудиоконсультаций), Министерством труда и социального разви-

тия Республики Дагестан было дано поручение на базе Реабилитационного центра  создать инновационную  

социальную службу «Микрореабилитационный центр» (далее – Служба). 

Проблема реабилитации и социальной адаптации детей с тяжелыми заболеваниями сегодня очень акту-

альна и требует разработки новых непрерывных форм работы с ними. Одним из путей решения данной 

проблемы является инновационный проект «Микрореабилитационный центр на дому».  

Цель проекта: повышение качества реабилитационных услуг несовершеннолетним детям-инвалидам, их 

доступности и непрерывности. 

Ознакомившись с опытом работы коллег из других регионов РФ, по созданию подобных Служб в со-

временных условиях были использованы и внедрены новые технологии как процесс реабилитации, так и в 

организационно-административную работу  в целях проведения эффективной реабилитационной работы с 

несовершеннолетними детьми и подростками с ограниченными возможностями: 
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1. Составлен комплексный план реализации проекта «Детский Микрореабилитационный центр» (далее 

ДМРЦ). 

2. Выбраны направления реализации работы ДМРЦ. 

3. Определенны специалисты для реализации комплексного плана. 

4. Разработана индивидуальная программа предоставления социальных услуг на дому (ребенку, родите-

лю (законному представителю)). 

Данный проект запланирован в целях обеспечения адресности, доступности социального обслуживания, 

приближения социальных услуг к их получателям. Весь комплекс реабилитационных мероприятий прово-

диться на дому в соответствии с рекомендациями индивидуальной программы реабилитации и абилитации 

ребенка с особенностями развития. 

Уникальность проекта состоит в том, что дома, в привычной обстановке, создается микрореабилитаци-

онная среда в соответствии с заболеванием ребенка, которая по мере прохождения реабилитации и с уче-

том достигнутых результатов может изменяться, дополняться. При этом родитель становится полноценным 

реабилитологом своего ребенка, а для специалистов – надежным партнером.  Ведь при таком подходе обес-

печиваются последовательность и непрерывность воздействия на развитие ребенка, соблюдается принцип 

ответственного позитивного родительства. 

Специалисты Центра изучают и используют современные реабилитационные технологии. В работу 

внедряются новые формы и методы работы по реабилитации детей с инвалидностью. 

Одним из важнейших направлений социальной поддержки семей, воспитывающих таких детей, является 

предоставление шанса ребенку начать жить активной жизнью, в соответствии с его индивидуальными по-

требностями и способностями [6]. 

Внедрение указанных инновационных технологий в процесс реабилитации несовершеннолетних с огра-

ничениями в здоровье, получение высоких результатов в работе было бы невозможно без новых подходов  

в социальных учреждениях, где получают услуги несовершеннолетние. 

Так, были изданы соответствующие организационно-распорядительные документы и Минтрудом РД и 

самим центром. При этом был изучен опыт других регионов, подготовлена соответствующая техника, обо-

рудование, подобраны соответствующие кадры специалистов, обладающих соответствующими знаниями и 

умениями, а самое главное 
 обучение и повышение квалификации специалистов, адаптация их к новым 

условиям работы в дистанционном формате. 

При проведении опроса среди сотрудников социальных учреждений по социальному обслуживанию 

несовершеннолетних, более 90 процентов указали на эффективность проведения таких мероприятий в ди-

станционном формате. А подготовленные  комплексные планы в целях улучшения эффективности деятель-

ности учреждения, разрабатываются на более длительный срок и включает все виды мероприятии, незави-

симо от их направленности, т.е. планирует деятельность организации в целом. Также  может быть преду-

смотрена графа промежуточного контроля, исполнителем которого, как правило, назначаются заместители 

руководителя. 

Например, в социально-реабилитационном центре для несовершеннолетних был разработан комплекс-

ный план по жизнеустройству безнадзорных несовершеннолетних, попавших в силу различных жизненных 

обстоятельств в центр. В плане предусматривалось приоритетное жизнеустройство воспитанников в раз-

личные замещающие семьи. Однако, в плане не было предусмотрено то положение, что несовершеннолет-

ние разных возрастов, но из одной семьи, не должны разлучаться при решении вопроса их жизнеустрой-

ства. Это достаточно сложная процедура как подбора семьи, так и решения вопроса их направления в обра-

зовательное учреждение. Практика реализации этого пункта плана показала, какие действия надо предпри-

нимать, чтобы не нарушить интересы несовершеннолетних из одной семьи по вопросу их жизнеустройства 

и оказалось, что это многоходовая деятельность многих подразделений центра. Естественно были выделе-

ны в отдельный блок эти мероприятия, продуманы связи подразделений центра, назначено отделение цен-

тра, которое не только будет координировать действия других отделений, но и отвечать за конечный ре-

зультат проведенной работы. 

Процедура разработки комплексного плана на начальном этапе подразумевает сбор предложений от 

всех отделений учреждения, и только потом сведение их в общий комплексный план. Это не означает, что в 

конечном варианте плана будут собраны только предложенные варианты решения того или иного вопроса, 

находящегося в компетенции отделения. Руководители всех подразделений, а также заместители директора 

и сам директор могут включить в проект плана свои предложения. Тогда при подготовке общего проекта 

плана могут быть включены пункты, которые не были предложены. Для того, чтобы избежать несогласие 

со стороны отделений вводится процедура согласования. Руководитель подписывает комплексный план 

только тогда, когда он завизирован без замечаний со всего руководителя подразделений. Пока проект ком-
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плексного плана согласовывается, у каждого руководителя подразделения имеется возможность вносить 

изменения и представлять свое видение разрешения проблемы, но после утверждения плана руководителем 

социального учреждения, допускается одно – неукоснительное исполнение всех поручений, которые дают-

ся в плане [8]. 

Реабилитационный центр для детей и подростков с ограниченными возможностями в городе Махачкала, 

являясь стационарным социальным учреждением, осуществляющим, согласно Устава, социально–

медицинскую и психолого-педагогическую помощь детям – инвалидам, с заболеванием центральной нерв-

ной и костно-мышечной системы, также принял участие в социологическом опросе о внедрении новых тех-

нологий ОАР в социальном обслуживании несовершеннолетних. Центр рассчитан на 95 койко-мест для де-

тей с одним из родителей (законных представителей), а все рассылки приглашений на очередные курсы 

реабилитации ребенка и его представителя осуществляются в дистанционном режиме, что позволяет значи-

тельно сократить время прибытия ребенка и его представителя на реабилитацию, а также ресурсы. Еже-

дневно в Центре проходят реабилитацию около 150 детей и родителей со всех городов и районов Респуб-

лики Дагестан. Их опрос показал, что 98% родителей высоко оценивают результаты работы специалистов, 

наблюдая положительную динамику в состоянии детей. При этом, как отмечают опрошенные, важен эмо-

циональный настрой ребенка, который создает благоприятный фон для позитивного восприятия процедур, 

многие из которых болезненны, но всегда приводят к положительному результату в состоянии ребенка. 

Ежегодно специалисты проходят в дистанционном режиме курсы повышения квалификации, в том 

числе такой способ получения новых знаний дает возможность присутствовать на занятиях специалистов 

других реабилитационных центров из различных субъектов РФ. Все опрошенные специалисты высоко 

оценивают такие способы получения новых знаний и навыков и 98% процентов отметили, что качество 

полученных знаний и навыков не отличается от того периода, когда они их получали в реальном режиме 

[4]. 

В связи с пандемией коронавирусной инфекции организацию реабилитационных мероприятий, 

пришлось кардинально изменить, проводя ее в дистанционном режиме, но, особенно трудным он оказался 

для семей, находящихся в трудной жизненной ситуации, которые не имели дома компьютеры или 

ноутбуки, поэтому приходилось консультировать родителей работе в телефонах на платформе, которая 

предоставляла эту связь бесплатно. 

Однако, следует отметить, что 56% опрошенных специалистов сами испытывали затруднения в 

организации этих занятий, поэтому администрация учреждения организовала не только консультации, но и 

обучение для тех специалистов, которые в этом нуждались.  

Изучив эффективные социальные практики предоставления непрерывной реабилитационной и абилита-

ционной помощи, проводимой специалистами Центра в период самоизоляции, детям-инвалидам в домаш-

них условиях (в формате видео- и аудиоконсультаций), Министерством труда и социального развития Рес-

публики Дагестан было дано поручение на базе Реабилитационного центра провести обучение специали-

стов других реабилитационных центров, действующих в республике. 

Специалисты Центра изучают и используют современные реабилитационные технологии, в том числе в 

дистанционном режиме в первую очередь. 
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IMPLEMENTATION OF NEW ADMINISTRATIVE TECHNOLOGIES  

IN THE WORK OF SOCIAL INSTITUTIONS: NEW REALITIES 

 

Abstract: in modern conditions, it is possible to bring organizational relations into a certain order and ensure 

the coordinated work of individual links in changing conditions only if we have a well-functioning mechanism of 

coordination. All decisions applied in the organization must be carefully considered. This is the work of more than 

one day, and not only the head is involved, but also his assistants, deputies. Improving the efficiency and quality of 

the work of rehabilitation centers for children and adolescents with disabilities in modern conditions directly de-

pends on the success of the introduction of new technologies for the social service of minors. In connection with 

the coronavirus pandemic, the current situation has turned out to be difficult for organizing rehabilitation activities, 

it turned out to be especially difficult for families in difficult life situations. In such difficult conditions, the special-

ists of the Center developed new approaches to organizing rehabilitation, as they could not stay away from the 

problems of pupils, and parents with children did not have the opportunity to come to rehabilitation. In this regard, 

the specialists of the institution switched to a new form of work in a remote format (online consultation). Despite 

the difficult epidemiological situation at the Center, work was continued under the Accessible Environment pro-

gram, during which new equipment was installed to improve the organization of the rehabilitation process, facili-

tate the life of children in the institution and implement new rehabilitation technologies. The problem of rehabilita-

tion and social adaptation of children with serious illnesses is very relevant today and requires the development of 

new continuous forms of work with them. One of the ways to solve this problem is the innovative project "Micro-

rehabilitation center at home". 

Keywords: administrative technologies, social institutions, efficiency improvement 
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ПРОБЛЕМЫ ФОРМИРОВАНИЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ КОМПЕТЕНЦИЙ  

СТУДЕНТОВ СПЕЦИАЛЬНОСТИ «НЕФТЕГАЗОВОЕ ДЕЛО» И ПУТИ ИХ РЕШЕНИЯ 

 

Аннотация: в статье рассмотрены проблемы формирования профессиональных компетенций студентов 

специальности «Нефтегазовое дело». Указаны сложности формирования компетенций при прохождении 

практик на производстве. Проведен анализ общепрофессиональных и профессиональных компетенций, для 

взаимосвязанных компетенций предложено их последовательное формирование их на разных курсах через 

дисциплины базового блока и блока спецдисциплин. Показана возможность формирования исследователь-

ских компетенций при изучении теоретических дисциплин через использование учебных заданий с элемен-

тами исследования, которые студенты выполняют в рамках лабораторных и практических занятий, и уча-

стии во внеучебной деятельности. Предложены варианты формирования образовательной среды студентов 

для освоения профессиональных компетенций и погружения в профессию. Рассмотрены особенности изу-

чения дисциплины «Управление проектами в профессиональной деятельности». Показана необходимость 

обязательной работы над реальным проектом наряду с теоретическим изучением этого курса. Такая работа 

дает возможности перевести полученные знания в область умений и навыков. Предложены варианты про-

ектов, которые можно использовать как учебные при реализации данной дисциплины. Сложность выстав-

ления оценки студенту связана в данном случае с проблемой определения доли участия каждого в работе 

над командным проектом. Предложено решение этой проблемы посредством параллельного проведения 

самооценки и оценки друг друга участниками команды. Как показывает практика, такой вариант оценива-

ния обычно позволяет объективно учесть долю участия каждого студента в работе над продуктом. В за-

ключении показаны различные виды деятельности, которые можно считать индикаторами сформированно-

сти профессиональных компетенций исследовательской направленности. 

Ключевые слова: профессиональные компетенции, системный подход, образовательная среда 

 

Профессиональная компетенция – это способность успешно действовать на основе практического опы-

та, умения и знаний при решении профессиональных задач. Значит, сформированность профессиональных 

компетенций выпускника подразумевает его готовность к профессиональной деятельности. 

Процесс формирования профессиональных компетенций возможен как при изучении профессиональных 

дисциплин, так и при реализации  производственных практик [1]. 

Однако многие авторы замечают, что в процессе прохождения производственных практик, как студен-

ты, так и представители производств испытывают сложности с проведением этого вида деятельности [2, 3]. 

Нахождение студентов на опасных производствах, каковыми являются все объекты нефтегазовой отрасли, 

требует соблюдения правил техники безопасности. Работа на таких объектах возможна только при наличии 

допусков к определенным видам деятельности. Студенты не обладают такими допусками, поэтому их дея-

тельность сводится к наблюдениям, знакомству с документацией, изучению правил техники безопасности, 

экскурсиям и к другим видам работ, не связанных с их непосредственным вовлечением в производствен-

ную деятельность. Однако, бесполезной такую работу назвать нельзя. Только находясь на реальном произ-

водстве, студенты могут понять, какие роли и виды деятельности им предстоит выполнять при выходе на 

работу, выбрать ту область, в пределах производства, в которой они хотели бы работать. 

Формирование профессиональных компетенций возможно при изучении дисциплин теоретического 

курса и участии во внеучебной работе. Целью нашего исследования был выбор компетенций, системно 

формирующих способности проводить научные исследования в пределах профессии, создать вертикаль 

преемственности компетенций, которая от курса к курсу будет закреплять полученные знания, умения и 

навыки. 

Профессиональные компетенции будущего работника нефтегазовой отрасли можно разделить на две 

группы: компетенции, связанные с исследовательской деятельностью, а именно способность проводить 

прикладные научные исследования по проблемам нефтегазовой отрасли и готовность участвовать в работе 

научных конференций и семинаров в соответствии с выбранной профессией, и компетенции, связанные со 

способностью проводить работы по техническому обслуживанию, ремонту, диагностике технологического 

оборудования. 

Формирование профессиональных компетенций не может происходить только при изучении специали-

зированных дисциплин и при прохождении практик. Необходим системный подход. При рассмотрении 

общепрофессиональных и профессиональных компетенций можно выделить их преемственность. Так об-
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щепрофессиональная компетенция ОПК-1 формирует способность решать задачи, относящиеся к профес-

сиональной деятельности, применяя методы моделирования, математического анализа, естественнонауч-

ные и общеинженерные знания [4], а профессиональные компетенции ПК-1 и ПК-2 реализуют эти умения 

на более высоком уровне – проведении исследовательской деятельности в рамках профессии. 

При составлении учебного плана основной образовательной программы мы распределяем компетенции 

таким образом, чтобы одна компетенция формировалась не менее чем на двух дисциплинах. Так как среди 

общепрофессиональных и профессиональных компетенций прослеживается преемственность, то формиро-

вание ОПК на младших курсах, на дисциплинах обязательной части естественно-научного цикла (физика, 

химия, математика, информатика) создает вертикаль формирования компетенций. Это позволяет начинать 

формирование компетенций, предполагающих проведение научных исследований в выбранной профессии, 

с младших курсов. Такие дисциплины как математика, физика и химия являются основными для будущих 

инженеров. Понятийный и формульный аппарат этих дисциплин используется для решения аналитических 

задач, возникающих в профессиональной деятельности. Мы начинаем знакомить студентов с навыками 

проведения исследования на лабораторных занятиях, сочетая работу по известной методике с проведением 

исследовательских опытов. Так, например, изучая влияние температуры на скорость химической реакции, 

каждая пара студентов получает на занятии реакцию, скорость которой определяется при разных темпера-

турах, затем строится график зависимости скорости реакции от температуры и делается вывод о влиянии 

данного фактора на скорость процесса. При изучении блока органической химии, после знакомства со 

свойствами различных углеводородов и изучения их качественных реакций, предлагаем студентам само-

стоятельно определить, какой углеводород находится в той или иной пробирке, используя уже известные 

качественные реакции. На занятиях по химии нефти и газа студенты исследуют влияние температуры на 

вязкость нефтепродуктов, а также влияние других факторов на различные характеристики нефтепродуктов. 

Так, при изучении вязкости, каждый студент получает от преподавателя свой нефтепродукт и работает с 

ним при стандартной, низкой и высокой температуре, определяя вязкость в этих условиях. Результаты ра-

боты обсуждаются, ищутся закономерности изменения свойств при изменении температурного параметра. 

Эти небольшие исследования пробуждают интерес и желание заняться более серьезной исследовательской 

работой. 

Следующим этапом здесь является вовлечение студентов в работу студенческих научных обществ – 

внеучебная деятельность. С целью погружения в профессию берутся актуальные для организаций нефтега-

зовой отрасли темы для исследования. Чтобы быть в курсе проблем отрасли необходимо создание образо-

вательного пространства, единого с теми компаниями, в которых планируют работать студенты. Помощь в 

этом оказывают сами компании нефтегазовой отрасли. Последнее время они активно вышли в социальные 

сети. Многие из них имеют свои страницы, которые постоянно пополняются информацией о событиях в 

организациях и учебными материалами, такими как лекции и фильмы. Подписываясь на страницы компа-

ний, студенты получают возможность узнавать о новостях «из первых рук», иметь информацию о прово-

димых конкурсах, конференциях, курсах лекций и повышений квалификаций.  

Индикатором освоения исследовательских компетенций является умение собирать информацию по про-

блеме с использованием различных информационных источников, умение обрабатывать найденную ин-

формацию, проводить собственное исследование  и представлять его в виде научно-обоснованного докла-

да. Участие в отраслевых конференциях дает возможность не только представить результаты своих иссле-

дований, но и услышать доклады других участников, познакомиться с проблемами отрасли. Успешность 

выступления на конференциях позволяет сделать вывод о сформированности такой компетенции. 

Формирование исследовательских компетенций будет неполным без участия студентов в отраслевых 

олимпиадах и олимпиадах по направлению специальности. Возможность использовать материалы олимпи-

ад прошлых лет позволяет студентам в удобном для них режиме готовиться к таким мероприятиям. Реше-

ние задач на олимпиадах позволяет структурировать приобретенные знания, мотивирует для более глубо-

кого погружения в изучение профессии. Подготовка к олимпиаде расширяет профессиональный кругозор 

студентов, позволяет им глубже погрузиться в те дисциплины, на которые в учебном плане, возможно, от-

водится меньше времени из-за того, что это дисциплины по выбору. 

В соответствие с Федеральным образовательным стандартом введение в круг обязательных к изучению 

дисциплин такой дисциплины как «Управление проектами в профессиональной деятельности» позволяет 

применять имеющиеся знания, умения и навыки при решении и создании реальных проектов. Сама дисци-

плина может быть разделена на два взаимосвязанных блока: теоретический, где изучаются основы теории 

работы над проектами и практический, где студенты одновременно с изучением теории работают над со-

зданием конкретного проекта. Отсутствие работы над реальным проектом не дает возможности перевести 

полученные знания в область умений и навыков. Проекты, над которыми работают наши студенты, это не 
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обязательно глобальные проекты, которые потом будут выставлены на различные конкурсы. В качестве 

учебных вполне могут быть использованы проекты по созданию обучающих стендов, разработка новых 

лабораторных работ, создание мастер-классов для школьников и другие. Самое главное во всех видах про-

ектов это их уникальность, работа студентов обязательно должна закончиться созданием конкретного про-

дукта, должны быть пройдены все или почти все этапы работы над проектом, такая работа обязательно 

должна быть проделана командой и закончиться отчетом и представлением продукта. К концу изучения 

дисциплины студенты должны четко понимать разницу между проектной и оперативной деятельностью и 

представлять все этапы работы над проектом. Экзамен по этой дисциплине тоже подразумевает аттестацию 

по двум частям: теоретической и практической. Теоретическая часть может быть аттестована как по биле-

там, так и в форме тестирования, практическая часть – это обязательная защита отчета и представление 

продукта проекта. Для того чтобы оценить долю работы каждого участника команды в работе над проек-

том, студентам предлагается провести самооценку своей работы и отдельно – оценку работы участников 

команды. Шкала оценивания пятибалльная, но пунктов оценивания может быть несколько. Для более объ-

ективной оценки доли участия мы предлагаем проводить анализ работы на каждом этапе создания проекта. 

То есть количество пунктов оценивания работы соответствует количеству этапов работы над проектом по 

календарному графику, который составляет каждая группа. Сопоставление самооценки студента и оценки 

его участниками команды позволяет объективно рассчитать долю его участия в работе над проектом. 

Таким образом, индикаторами сформированности профессиональных компетенций ПК-1 (Способность 

проводить прикладные научные исследования по проблемам нефтегазовой отрасли в соответствии с вы-

бранной сферой профессиональной деятельности) и ПК-2 (Готовность участвовать в работе научных кон-

ференций и семинаров в соответствии с выбранной сферой профессиональной деятельности) является ре-

зультативное участие студентов в научных конференциях, олимпиадах и создании проектов. Эти виды дея-

тельности показывают, что данные компетенции были, не только теоретически сформированы, но и пере-

шли в область умений и навыков. То есть стали достижениями самих студентов. А значит, при необходи-

мости, студенты могут самостоятельно воспроизвести все этапы подобной деятельности. 
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PROBLEMS OF FORMATION OF PROFESSIONAL COMPETENCIES OF STUDENTS  

OF THE SPECIALTY "OIL AND GAS BUSINESS" AND WAYS TO SOLVE THEM 

 

Abstract: the article deals with the problems of formation of professional competencies of students of the spe-

cialty "Oil and Gas Business". The complexity of the formation of competencies in the course of internships in 

production is indicated. The analysis of general professional and professional competencies was carried out, for 

interrelated competencies their consistent formation in different courses through the disciplines of the basic block 

and the block of special disciplines was proposed. The possibility of forming research competencies in the study of 

theoretical disciplines through the use of educational tasks with research elements that students perform in the 

framework of laboratory and practical classes, and participation in extracurricular activities is shown. Options for 

the formation of the educational environment of students for the development of professional competencies and 

immersion in the profession are proposed. The features of studying the discipline "Project management in profes-

sional activity" are considered. The necessity of mandatory work on a real project along with the theoretical study 

of this course is shown. Such work makes it possible to translate the acquired knowledge into the field of skills and 

abilities. Variants of projects are proposed that can be used as training in the implementation of this discipline. The 

complexity of grading a student is connected in this case with the problem of determining the share of participation 

of each in the work on a team project. A solution to this problem is proposed through parallel self-assessment and 

assessment of each other by team members. As practice shows, this assessment option usually allows you to objec-

tively take into account the share of participation of each student in the work on the product. In conclusion, various 

types of activities are shown, which can be considered indicators of the formation of professional competencies of a 

research orientation. 

Keywords: professional competencies, systematic approach, educational environment 
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К ПРОБЛЕМЕ АДАПТАЦИИ МОЛОДОГО УЧИТЕЛЯ В СОВРЕМЕННОЙ ШКОЛЕ 

 

Аннотация: в статье поднимается одна из самых актуальных проблем современного образования – 

адаптация молодого учителя к работе в современной школе. В статье рассматриваются особенности про-

цесса профессиональной адаптации молодого специалиста (автор Л.М. Митина), выделяются основные 

этапы процесса адаптации молодого учителя. На основе исследований Бабанского Ю.К. и Сластенина В.А. 

обобщаются трудности, с которыми сталкивались молодые учителя в конце XX века и анализируются со-

временные трудности адаптации. В практической части приводятся данные и анализ анкеты, которая была 

проведена среди учителей. Особая роль в процессе адаптации молодого учителя отводится процессу 

наставничества, который тоже рассматривается в данной статье. 

Ключевые слова: молодой специалист, учитель, образовательный процесс, адаптация, наставничество, 

психологический климат, профессиональное развитие, профессиональная адаптация 

 

В Российском образовании на современном этапе развития происходят большие изменения. И эти изме-

нения направлены, прежде всего, на повышение эффективности образовательного процесса в школе и реа-

лизацию воспитательного потенциала учащихся. Кроме того, эти новшества направлены на повышения 

конкурентноспособности и престижности нашего образования. И основная роль в этом отводится молодым 

педагогическим кадрам. 

Профессия учителя основана на взаимодействии «человек-человек», что подразумевает постоянное вза-

имодействие с другими людьми. Выбирая данную профессию, человек должен изначально обладать такими 

склонностями и способностями, которые в течение обучения разовьются в необходимые профессиональные 

знания и умения. 

Одна из проблем, которая  существует в современном педагогическом обществе, это увеличение возрас-

та педагогического состава учебных заведений. Правительство РФ придерживается политики как финансо-

вого поддержания молодых учителей, так и возможности дальнейшего профессионального развития, одна-

ко, количество молодых специалистов не увеличивается. 

Исходя из данных Федерального статистического наблюдения в течение последнего десятилетия соот-

ношение «ученик/учитель» увеличивалось. Если в 2011 г. оно составляло в среднем по всем уровням 

школьного образования 15.7, то в 2019 г. – 18.4 [8]. Однако эти значения связаны не с увеличением числен-

ности учеников в классе, а с прогрессирующим дефицитом кадров, что становится более ощутимым в связи 

с ростом количества обучающихся. 

В эпоху компьютеризации особого внимания заслуживает проблема численности молодых учителей, 

наиболее восприимчивых к новшествам педагогической профессии. 

Международный исследовательский корпус по вопросам преподавания и обучения TALIS отмечает сле-

дующее: средний возраст учителей в России – 46.3 года, это несколько выше, чем в среднем по ОЭСР (44.1 

года). Однако педагогов старше 50 лет в нашей стране значительно больше – 41.9% против 34.4% в среднем 

по ОЭСР. Следует отметить, что количество молодых специалистов остается практически неизменным – 

23,3% [8. с. 77]. 

Одной из наиболее актуальных проблем становится проблема адаптации молодого специалиста в 

образовательных организациях. 

Л.М. Митина под процессом профессиональной адаптации молодого специалиста подразумевает следу-

ющее: «начальный этап процесса включения и интеграций индивида в социальную, образовательную, про-

фессиональную среду, основанный на ее реальном, повседневном, регулярном взаимодействии с ним» [5]. 

Процесс адаптации молодого учителя можно разделить на 4 этапа. На первом этапе происходит знаком-

ство со школой, ее структурой, перечнем локальных нормативных документов. На этом этапе так же про-

исходит знакомство с методическим объединением, работой психологической службы. 

На втором этапе молодой педагог проходит процедуру включения в работу творческих групп, занимаю-

щихся организацией школьных мероприятий. На этом этапе уроки молодого учителя посещаются предста-

вителем администрации и более опытных коллег. 

Третий этап знаменуется профессиональным становлением и развитием, это 2-3 год работы в школе. 

Здесь молодой педагог реализует свой творческий и профессиональный потенциал на уровне участия в 
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конкурсных движениях, таких как конкурс педагогического мастерства, открытых уроков и др. На этом 

этапе проходится процедура присвоения квалификации. 

Четвертый год работы – завершающий этап адаптации. Здесь проводится анализ успешности педагога и 

итоги его адаптации. 

Во время процесса адаптации происходит изменение внутреннего мира личности, переосмысление при-

вычек и ценностей, что может повлиять на взаимоотношения с педагогическим и детским коллективом. В 

отличии от молодых специалистов в других профессиональных сферах молодые учителя испытывают ряд 

дополнительных трудностей, в связи с тем, что в образовательном процессе участвуют три субъекта: дру-

гие учителя, ученики, родители учащихся. Эта особенность осложняет процесс адаптации. 

Выделяется несколько компонентов адаптации молодого учителя в новой среде: 

1. Организационная – процесс освоения в среде общеобразовательной организации, ознакомление со 

структурой, спецификой работы в учебном заведении. 

2. Психофизиологическая – освоение педагогом новых условий труда, адаптация к физическим и 

психологическим нагрузкам. 

3. Профессиональная – подготовленность молодого специалиста к работе в педагогическом аспекте в 

соответствии с должностными обязанностями, нормами корпоративной этики, уровень владения 

профессиональными компетенциями, требуемых для работы в школе данного уровня; 

4. Социально-психологическая – адаптация в новом коллективе, налаживание взаимоотношений с 

коллегами, учениками, родителями, принятие норм поведения, а также педагогических требований [3]. 

В конце XX века Бабанским Ю.К. проводилось исследование, в котором  молодые учителя сообщили, 

что они испытывают в своей работе трудности в формировании у учащихся познавательных потребностей, 

в их интеллектуальном развитии, в выработке учебных навыков, в осуществлении индивидуального 

подхода, в установлении причины неуспеваемости, в использовнии разнообразных методов для достижения 

целей урока, в проведении воспитательной работы – неумение проводить внеклассную работу, 

осуществлять воспитательную работу совместно с семьей и т.п. 

По данным В.А. Сластенина, молодые учителя испытывали затруднения в осуществлении 

индивидуального подхода, реализации межпредметных связей, в диагностике причин неуспеваемости, в 

знании школьных программ, учебников, во владении техническими средствами обучения, в проведении 

воспитательной работы. 

У современных молодых учителей в процессе адаптации к профессиональной деятельности сохранились 

те же трудности, только их круг расширился: добавились трудности, связанные с созданием семьи и 

рождением ребенка, необходимостью решать экономические проблемы за счет увеличения учебной 

нагрузки. Более острой стала проблема установления взаимоотношений с учащимися, родителями, 

администрацией. 

В системе образования Калужской области в настоящее время функционируют 374 учреждения, 

реализующих программы начального, основного и среднего общего образования, из них 220 – в сельской 

местности [6]. 

Среди молодых учителей, работающих в образовательных учреждениях Калужской области, был 

проведен опрос, по результатам которого выделился ряд проблем, с которыми сталкиваются вчерашние 

выпускники ВУЗов. В опросе приняло участие 60 молодых педагогов, окончивших университеты или 

колледжи не более 2-х лет назад. 

Анкета была составлена в соответствии с приведенными выше компонентами адаптации молодого 

учителя. В анкету были включены вопросы о школьной нагрузке молодых педагогов, о взаимоотношениях 

в рабочей сфере (с коллегами, родителями, учениками), об удовлетворенности выбранной профессией и 

условиями труда, оценка качества полученных знаний при подготовке к профессиональной деятельности. 

Придя в школу, молодой специалист зачастую сталкивается с высокой загруженностью.  Возложенное 

количество часов урочной и внеучебной деятельности начинает давить на молодого педагога. В результате 

исследования выяснилось, что 67% опрошенных имеют большую рабочую нагрузку, из-за чего они вынуж-

дены работать и в выходные дни. Попав в такую ситуацию, молодой педагог испытывает постоянный 

стресс, не успевает восстанавливаться физически и эмоционально. 

Находясь в состоянии стресса организм способен мобилизовать внутренние ресурсы, которые позволя-

ют индивиду приспосабливаться к окружающей среде. Однако стресс становится причиной дезадаптации в 

социальной среде, если организм не способен справиться с трудностями приспособления к данной среде[2]. 

Находясь  в постоянном рабочем процессе,  вероятность дезадаптации  возрастает. 

Кроме того, существует необходимость в освоении новых видов деятельности, в совокупности эти фак-

торы вызывают негативные эмоции, которые могут повлечь за собой уход из системы образования. Из чис-
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ла респондентов 49% рассматривает для себя смену рабочего места постоянно, 5% – когда возникают труд-

ности. Создание социально-экономических и организационных условий – важная составляющая в мотива-

ции деятельности молодого учителя. 

Одна из наиболее острых проблем, по результатам опроса,  оказался высокий уровень бюрократизации 

работы учителя. Параллельно подготовке к урокам необходимо регулярно заниматься заполнением огром-

ного объема документации, с которой ранее только пришедшему учителю на практике не приходилось 

сталкиваться (электронный журнал, календарно-тематическое планирование, составление плана воспита-

тельной работы, заполнение разнообразных отчетов и др.). Огромное количество сил и времени тратится на 

бумажную работу, что становится причиной недостатка временных и внутренних ресурсов на непосред-

ственную работу с детьми. С данной проблемой сталкивается 67% молодых педагогов. 

Улучшение методической подготовки, работа над ее качеством может послужить источником успешной 

адаптации к сложившейся педагогической действительности, а также поможет успешно проектировать 

дальнейшую профессиональную деятельность. 

Проблема может возникнуть и с адаптацией в новом коллективе. Более старшие коллеги могут не вос-

принимать начинающего учителя, ссылаясь на больший опыт и стаж, однако молодые специалисты зача-

стую имеют схожий уровень знаний и умений. У 40% опрошенных возникает озабоченность в вопросе 

сложившихся взаимоотношений в коллективе; 75% опрошенных ставят в приоритет хорошие отношения в 

трудовом коллективе. 

Кроме того, зачастую могут возникать конфликты с администрацией школы в силу того, что в первый 

год работы молодой педагог не понимает всех процессов, происходящих в учреждении. 38% молодых педа-

гогов, участвующих в опросе, признались, что у них нет четкого понимания того, что от них требуется в 

рабочем процессе. 

Данные факторы могут стать причиной череды совершаемых ошибок, которые в следствие могут приве-

сти к строгим выговорам. Сложности при взаимодействии с педагогом-наставником и коллективом в целом 

могут спровоцировать уход из образовательной системы. 

Одной из наиболее значительных проблем, с которой сталкивается молодой учитель – это низкий уро-

вень заработной платы. Несмотря на денежные стимулирования со стороны администрации, если школа 

предлагает таковые, зарплата молодого учителя не соответствует желаемому уровню жизни. Среди опро-

шенных низкая заработная плата – это одна из наиболее часто встречающихся причин возможной смены 

трудовой сферы. 51% опрошенных не удовлетворены уровнем зарплаты. 

В настоящее время обнаруживается дефицит кадров, что становится причиной работы преподавателей 

на смежных дисциплинах. Не имея необходимых знаний и умений, учитель оказывается в ситуации, когда 

он не может удовлетворить в полной степени познавательный интерес учеников и оказывается на одном 

уровне знаний с учениками. 

Взаимоотношения учителя и родителей – еще одна серьезная проблема, с которой сталкивается молодой 

педагог. Зачастую родители не могут лояльно отнестись к работе начинающего учителя, в сторону учителя 

предъявляется множество претензий, возможны жалобы. Некоторые родители не упускают возможности 

указать на отсутствие опыта и недостаточный уровень компетенций молодого учителя, кроме того, родите-

лям сложно серьезно воспринимать советы   молодого учителя. Такое отношение является еще одним фак-

тором в формировании негативного отношения к профессиональной деятельности. 

Придя в школу, молодой специалист с первых дней несет такую же ответственность, как и более опыт-

ные коллеги. Отношение родителей к молодым педагогам очень строгое, вероятно, по этой причине 51% 

молодых педагогов предпочитают общаться с родителями, избегая личного контакта посредством on-line 

ресурсов. Постоянный контакт с родителями различных классов поддерживает только 37%. 

Взаимоотношения с учениками являются не менее важным фактором в работе молодого специалиста. 

Оказавшись в классе, учитель сталкивается с широким спектром учеников. Особую роль играет выстраива-

ние отношений со «сложными» детьми и детьми с ОВЗ, которые обучаются в общих классах. Отсутствие 

опыта в работе с такими детьми могут стать важным фактором в проблематичности установления связи с 

классом. Для 39% опрошенных представляется затруднительным процесс мотивации деятельности уча-

щихся, 35% отмечают сложности в процессе взаимодействия с учениками. У большинства опрошенных 

возникают проблемы с дисциплиной в классе. 

Профессиональная адаптация – это процесс, в котором принимает участие две стороны: личность и со-

циальная среда, в которой оказывается личность. 

Успешность протекания этого процесса зависит от следующих факторов: 
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1) Объективные – факторы, менее зависимые от учителя. К таким факторам относят уровень 

организации труда, санитарно-гигиенические условия, материально-техническая база учебного заведения и 

т. д. 

2) Субъективные – личностные и профессиональные качества учителя, социально-демографические 

характеристики работника, социально-психологическая готовность специалиста и т.д. [4]. 

Важную роль в процессе вхождения в корпоративную культуру образовательной организации, обучения 

и развития молодого специалиста играет наставничество. Молодой специалист нуждается в поддержке 

более опытного коллеги. Поддержка наставником осуществляется в трех направлениях: персональном, 

социальном и профессиональном [7]. Персональная поддержка подразумевает помощь в преодолении 

возникающих трудностей и поддержание самоуверенности. В социальном плане- вхождение в 

педагогический коллектив школы. Профессиональная помощь заключается в оценивании и приобретении 

необходимых компетенций. 

Отечественные исследователи рассматривали наставничество как средство вхождения в профессию 

(С.Г. Вершловский), интенсификации процесса профессионального становления молодого педагога (И.Ф. 

Ежукова), мотивации к саморазвитию (Е.Ю. Илалтдинова), профессиональной социализации (С.В. 

Фролова), как технологию субъект-субъектного формирования педагогических кадров (Н.М. Полетаева, 

Л.Е. Лукина), «синергетическую систему, самоорганизации и самореализации субъектов образовательного 

сообщества» (Т.Ю. Осипова) и т.д. В трудах западных менеджеров образования наставничество 

обозначается термином «менторинг», главным преимуществом которого является возможность молодого 

педагога учиться профессии изнутри [1]. 

50 % опрошенных согласились с тем, что процесс адаптации у них занял продолжительное время и 

протекал довольно трудно. То, насколько успешно молодой педагог адаптируется в общеобразовательной 

организации, обуславливается рядом факторов, которые влияют на дальнейшее его пребывание в системе 

образования. Адаптация молодых учителей порождает ряд комплексных проблем, решение которых 

позволит увеличить численность кадрового состава учителей. 

Адаптация молодого учителя играет важную роль в процессе профессионального становления. Она 

позволяет только пришедшему сотруднику образовательного учреждения достичь необходимой 

профессиональной компетенции в короткий промежуток времени, войти в социальный и кадровый состав 

школы. На практике этот вопрос стоит довольно остро. Решением этой проблемы может стать 

квалифицированная помощь наставника и организация площадок по обмену опытом как среди молодых 

педагогов, так и с более опытными коллегами. 
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ON THE PROBLEM OF ADAPTATION OF A YOUNG TEACHER IN A MODERN SCHOOL 

 

Abstract: the article raises one of the most pressing problems of modern education – the adaptation of a young 

teacher to work in a modern school. The article discusses the features of the process of professional adaptation of a 

young specialist (author L.M.Mitina), highlights the main stages of the process of adaptation of a young teacher. 

Based on the research of Yu.K. Babansky and V.A. Slastenin, the difficulties faced by young teachers at the end of 

the XX century are summarized and the modern difficulties of adaptation are analyzed. The practical part provides 

data and analysis of the questionnaire that was conducted among teachers. A special role in the process of adapta-

tion of a young teacher is assigned to the mentoring process, which is also discussed in this article. 

Keywords: young specialist, teacher, educational process, adaptation, mentoring, psychological climate, profes-

sional development, professional adaptation 
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ФОРМИРОВАНИЕ ЧИТАТЕЛЬСКОЙ ГРАМОТНОСТИ У МЛАДШИХ ШКОЛЬНИКОВ 
 

Аннотация: в настоящей статье рассматривается вопрос формирования читательской грамотности у 

младших школьников посредством проведения подробного исследования на базе школьников третьего года 

обучения посредством констатирующего и контрольного этапов. Автор делает акцент на наличие достаточ-

но низкого уровня читательской грамотности в обществе на современном этапе в связи с развитием цифро-

вых информационных технологий, как в Российской Федерации в частности, так и во всем мире в целом. В 

настоящей статье предлагается экспериментальный метод повышения читательской грамотности, который 

был опробован на обучающихся третьего класс МКОУ «Сунтарская санаторная школа – интернат им. М.И. 

Герасимова» Сунтарского улуса, Республики Саха (Якутия).  В статье отмечает необходимость соблюдения 

ряда условий для наиболее эффективного развития навыков читательской грамотности среди младших 

школьников. В рамках развития культуры чтения у учеников начальных классов, по мнению автора, основ-

ным является формирование навыков работы с текстом, как базовым литературным элементом. Автор под-

черкивает, что задача начальной школы заключается не только в поддержании интереса к чтению, но и в 

необходимости научить младших школьников проводить самостоятельную работу с информацией, посред-

ством анализа и интерпретации предложенного текста. Автор убежден, что предложенная в данном иссле-

довании методика повышения уровня читательской грамотности у младших школьников может считаться 

эффективной на современном этапе развития российского образования и может применяться в рамках реа-

лизации Федерального государственного образовательного стандарта начального общего образования. 

Ключевые слова: младший школьник, читательская грамотность, литературное чтение, читательские 

умения, приемы, методы 

 

Введение 

Современные мировые традиции диктуют высокий уровень популярности фильмов, сериалов, мульт-

фильмов, компьютерных игр, а также технологий и ресурсов сети Интернет. Зачастую дети, как и их роди-

тели, в современном мире вместо книги выбирают те или иные видео-, или аудиоресурсы. Другими слова-

ми, глобализация и интенсификация развития современных технологий значительно снизили уровень чита-

тельской грамотности общества не только в Российской Федерации, но и во всем мировом сообществе в 

целом. Так, мы можем наблюдать очень низкую способность к восприятию текста, его интерпретации, а 

также ориентации в нем среди младших школьников. 

Современные образовательные структуры четко осознают сложившуюся проблему и формируют целые 

комплексы по повышению уровня читательской грамотности обучающихся, начиная с групп младших 

школьников. Следует отметить, что чтение позволяет детям формировать не только любовь к книге, но и 

развивает уровень письменной грамотности, формирует социокультурные ценности, а также расширяет 

кругозор и воображение, что является необходимым во всех сферах человеческой деятельности. В Феде-

ральном государственном образовательном стандарте (ФГОС) начального общего образования второго по-

коления одной из приоритетных целей является «…формирование читательской компетентности младшего 

школьника, осознание себя как грамотного читателя, способного к использованию читательской деятельно-

сти как средства самообразования» [2]. 

Сегодня развитие уровня читательской грамотности и читательской культуры у детей в целом стоит во 

главе самого приоритетного национального проекта «Образование». В рамках данного проекта особенно 

важным является повышение качества образования, которое напрямую связано с развитием читательской 

грамотности у детей, что отражено в Указе Президента Российской Федерации №204 «О национальных це-

лях и стратегических задачах развития Российской Федерации на период до 2024 года» от 7 мая 2018 года 

[1]. Так, к 2024 году в России должна быть обеспечена «глобальная конкурентоспособность российского 

образования, а также вхождение Российской Федерации в число 10 ведущих стран мира по качеству обще-

го образования» [2]. 

Следует отметить, что уровень читательской грамотности ученика начальных классов является ключе-

вым показателем его функциональной подготовки. Таким образом, в рамках развития функционально-

грамотной личности ребенка, учителю необходимо обладать обширными навыками и знаниями в сфере 

психологии [5]. 
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Международные исследования показывают, что российские школьники встречают трудности в приме-

нении предметных знаний во внеучебных ситуациях, приближенных к жизненным ситуациям. 

Литературный обзор. Вопросы формирования читательской грамотности, а также диагностики ее уровня 

у младших школьников на сегодняшний день являются очень актуальными, что отмечается выше. Множе-

ство современных ученых, литературоведов и исследователей вложили свой вклад в разработку данного 

вопроса. Так, например, Г.А. Цукерман, Г.С. Ковалёва, М.И. Кузнецова в статье «Хорошо ли читают рос-

сийские школьники?» дают подробный обзор культуры и навыков чтения среди учеников начальных клас-

сов в российском образовании. О.Б. Панкова в исследовании «Диагностика читательской грамотности: 2 

класс» выделяет ключевые факторы, влияющие на наиболее успешное и прогрессивное формирование чи-

тательской грамотности у младших школьников. В.Н. Лутошкина своей работе «Формирование читатель-

ской грамотности младших школьников» описывает несколько подходов и методик по реализации проек-

тов формирования культуры чтения у современных детей в Российской Федерации. 

Материалы и методы 

В рамках реализации проектов по повышению читательской грамотности у школьников предлагается 

внедрение обязательной методики диагностики детей при поступлении в школу, а также ведение диффе-

ренцированного обучения по уровням подготовки младших школьников. Базовыми материалами для фор-

мирования читательской грамотности обучающихся начальных классов могут выступать различные крат-

кие тексты и здания по этим текстам [4]. 

Таким образом, задача начальной школы заключается не только в поддержании интереса к чтению, но и 

в необходимости научить младших школьников проводить самостоятельную работу с информацией, по-

средством анализа и интерпретации предложенного текста. 

Результаты 

На сегодняшний день формирование читательской грамотности у школьников в российском образова-

нии начинается с самого раннего возраста. Следует отметить, что для повышения эффективности данного 

процесса, педагогам необходимо соблюдать некоторые условия: 

- проработка материалов при организации работы по литературному чтению в начальной школе, 

- определение и оценка существующего уровня читательской грамотности у обучающихся на первичном 

этапе введения процесса ее формирования, 

- дифференцированная работа с обучающимися по уровню их начальной подготовки и базовых способ-

ностей, 

- создание педагогами собственных заданий направленных, в первую очередь, на развитие умения обу-

чающихся понимать текст и его целостную суть и смысл. 

Экспериментальное исследование проводится на базе МКОУ «Сунтарская санаторная школа – интернат 

им. М.И. Герасимова» Сунтарского улуса, Республики Саха (Якутия).  

Для выявления уровней читательской грамотности у обучающихся третьего класса сконструирована ди-

агностическая методика, включающая в себя установочную беседу и задания на существующие группы чи-

тательских умений на основе работы с художественными текстами. 

В рамках констатирующего этапа исследования были получены следующие результаты (данные пред-

ставлены в табл. 1): 

Таблица 1 

Результаты, полученные в рамках констатирующего этапа исследования 

Название группы предложенных заданий 

Количество учащихся, успешно  

выполнивших задания 

% 

1. Общая ориентация в содержании текста и 

понимание его целостного смысла 
42,8 50 

2. Нахождение информации, данной в явном виде 42,8 

3. Интерпретация текста и обобщение 

информации 
35,7 

4. Анализ содержания текста его формы и оценка 28,5 
 

В соответствии с данными табл. 1, учащимся начальной школы были предложены четыре блока заданий. 

По результатам констатирующего этапа анализа наглядно видно, что обучающиеся имеют больше всего 

затруднений при выполнении заданий на анализ содержания предложенного им текса, его структуры, а 

также на выявление уровня достоверности предложенной им информации. Пересказ или передача текста 

своими словами также довольно-таки сложное для учащихся задание. Задания на формулирование соб-
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ственных идей и выводов по тексту дается детям несколько проще, чем перечисленные выше, однако также 

вызывает определенные затруднения. Основным выводом по проведенному исследованию является тот 

факт, что далеко не все ученики к третьему классу обучения имеют полноценно сформированный навык 

работы с предложенной им в виде логически связного текста информацией. 

В рамках данного исследования предложена экспериментальная методика повышения читательской 

грамотности, обучающихся начальной школы. Данная методика ориентирована на задания на самостоя-

тельную работу учеников начальных классов с текстами разных видов: художественными и информацион-

ными. Помимо самостоятельной работы с текстом, включающей ответы на вопросы, инетрпретацию теста, 

поиск явной информации, анализ и обобщение полученной информации, предлагается групповое обсужде-

ние изученного учащимися материала. В ходе реализации занятий по повышению уровня культуры чтений 

и читательской грамотности у учеников начальных классов, в первую очередь, необходимо классифициро-

вать детей по уровню их читательских умений и навыков, а также подобрать задания каждому по уровню 

его подготовки. Более того, педагогу необходимо грамотно структурировать занятия такого типа. 

В ходе проведения экспериментального занятия по развитию читательской грамотности на базе обуча-

ющихся третьего класса МКОУ «Сунтарская санаторная школа – интернат им. М.И. Герасимова» Сунтар-

ского улуса, Республики Саха (Якутия) были использованы следующие приемы: 

- «Чтение с остановками» (на основе повествовательного текста); 

- «Мозговой штурм» (с целью решения поставленных задач); 

- «Логическая цепочка» (на базе таких задани, как: определение темы текста, установление последова-

тельности событий.ю понимание информации). 

Также следует отметить, что по итогам проведенного занятия был проведен подробный анализ способ-

ностей и навыков каждого ученика, посредством которого для родителей была составлена индивидуальная 

памятка по уровню культуры чтения их ребенка. 

Так, на рис. 1 рассмотрим подробные результаты сравнительного анализа констатирующего и контроль-

ного этапов исследования. 
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Рис. 1. Результаты проведения сравнительного анализа проведенных этапов исследования 

 

В соответствии с данными рис. 1 следует сделать вывод о наличии положительной динамики по выпол-

нению заданий в рамках развития читательской грамотности обучающимися. Следует подчеркнуть, что ис-

следование проводилось на базе учеников третьего класса. Несмотря на положительную динамику, соста-

вившую порядка 14%, обучающиеся предложенного возраста все также проявляют наиболее слабые спо-

собности по заданиям на проведение анализа содержания текса, его формы и его оценки в целом. 



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

125 

В общем, по данным проведенного исследования следует сделать вывод о том, что наиболее значимые 

результаты можно наблюдать по заданиям на общую ориентацию детей по предложенному им тексту, а 

также понимание его целостной сути и смысла. Результат по данной категории составил около 21%. По за-

даниям на нахождение информации в явном виде в предложенном тексте прогресс составил порядка 28% 

среди детей третьего класса. 

Заключение 

Подводя итоги проведенного исследования, следует сделать вывод о том, что в современном мире уро-

вень читательской грамотности очень сильно снизился как среди детей, так и среди взрослых, что напря-

мую связано с цифровизацией и диджитализацией общества как в России, так и во всем мире в целом. Дру-

гими словами, современные ученики чаще предпочитают книге фильмы по сюжетам книг, библиотеке ре-

сурсы сети Интернет, а энциклопедии электронные источники. 

Однако российское правительство четко осознает необходимость интенсификации процесса развития 

культуры чтения среди школьников, начиная  младших классов, что отражено в Федеральных государ-

ственных образовательных стандартах (ФГОС) Российской Федерации. 

Отмечается, что повышение читательской грамотности ведет к общему функциональному развитию  

личности и ее ключевых качеств. В соответствии с чем, в рамках данного исследования была предложена 

экспериментальная методика повышения читательских навыков обучающихся третьего класса МКОУ 

«Сунтарская санаторная школа – интернат им. М.И. Герасимова» Сунтарского улуса, Республики Саха 

(Якутия). 

Детям было предложено провести самостоятельную работу с текстом посредством выполнения четырех 

групп заданий. 

Так, данные, полученные посредством сравнительного анализа этапов проведенного исследования, сви-

детельствуют о наличии прогрессивной динамики развития читательской грамотности среди обучающихся 

третьего года. Таким образом, предложенная в данном исследовании методика повышения уровня чита-

тельской грамотности у младших школьников может считаться эффективной на современном этапе разви-

тия российского образования и может применяться в рамках реализации Федерального государственного 

образовательного стандарта начального общего образования. 
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FORMATION OF READING LITERACY IN YOUNGER SCHOOLCHILDREN 

 

Abstract: this article deals with the issue of the formation of reading literacy among younger students through a 

detailed study on the basis of third-year schoolchildren through the ascertaining and control stages. The author fo-

cuses on the presence of a rather low level of reading literacy in society at the present stage in connection with the 

development of digital information technologies, both in the Russian Federation in particular and throughout the 

world as a whole. This article proposes an experimental method for improving reading literacy, which was tested 

on third grade students of the Suntar sanatorium school – boarding school named after M.I. Gerasimov of the Sun-

tarsky ulus, the Republic of Sakha (Yakutia). The article notes the need to comply with a number of conditions for 

the most effective development of reading literacy skills among younger students. As part of the development of a 

culture of reading among primary school students, according to the author, the main thing is the formation of skills 

in working with text as a basic literary element. The author emphasizes that the task of the elementary school is not 

only to maintain interest in reading, but also to teach younger students to work independently with information 

through the analysis and interpretation of the proposed text. The author is convinced that the method proposed in 

this study to improve the level of reading literacy among younger schoolchildren can be considered effective at the 

present stage of development of Russian education and can be used as part of the implementation of the Federal 

State Educational Standard for Primary General Education. 

Keywords: junior schoolchild, reading literacy, literary reading, reading skills, techniques, methods 
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ФОРМИРОВАНИЕ МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОММУНИКАЦИИ  

В ИНОЯЗЫЧНОМ ОБРАЗОВАНИИ: МЕТОДИЧЕСКИЙ ПОДХОД 

 

Аннотация: в центре внимания данной статьи находится эффективность процесса культурной комму-

никации. В статье речь идет о процессе обучения иностранному языку при общении, а также о проблемах 

обучения иностранному языку учащихся, обучающихся в русской школе. Авторы подчеркивают важность 

культурологических знаний, владения определенными навыками, облегчающими человеку вхождение в 

культуру. Авторы предоставляют конкретные методы и методы поддержки студентов в производстве ино-

странных языков, основанные на принципах культурного общения. 

Культура во многом влияет на то, как информация передается в виде сигналов и как именно они посы-

лаются во время коммуникации. Навыки её кодирования/декодирования развиваются с проявлением эмо-

ций и составляют часть развития навыков общения. Важными составляющими межкультурного взаимодей-

ствия представляются авторам принадлежность индивида к ярко выраженной культуре и культурные пра-

вила. Указанные феномены являются тенденцией смотреть на мир через призму культуры, формирующиеся 

в процессе жизни в социуме. Вследствие этого становятся уникальными культуро-направленные способы, 

при помощи которых происходит вербальная и невербальная коммуникация. При овладении культурными 

навыками соответствующего декодирования формируется ряд предвидений в коммуникации. Эти навыки и 

связанные с ними эмоции и ценностные суждения, составляют базу для тех способов, через которые чело-

век воспринимает окружающую его действительность. Благодаря тому, каким способом её приобщали к 

культуре, они становятся неотъемлемой частью психологической природы личности. 

Ключевые слова: межкультурная коммуникация, обучение иностранным языкам, личностные качества, 

межкультурная компетентность 

 

В условиях глобализации межкультурная коммуникация играет важную роль в инициировании диалога. 

Поездка в другую страну и иммиграция в другую страну, знакомство с людьми из других стран и получе-

ние образования в другой стране побуждают человека к общению, приобретению некоторых навыков, ко-

торые могут легко приобщить его к культуре и предотвратить недопонимание. в разговоре. представители 

разных культур. Межкультурное взаимодействие важно в современном обществе. 

Под межкультурной коммуникацией понимается встреча представителей разных культур. По мнению Н. 

А. Мартынова, в культурном общении каждый человек решает одновременно две большие задачи: с одной 

стороны, он пытается сохранить свою культуру, а с другой стороны, приобщиться к чужим культурам [2]. 

Чтобы работать на человека в культуре, он должен обладать многими навыками, прежде всего, знанием но-

вой культуры, т.е. межкультурные навыки. 

Наиболее важные характеристики составляют основу интеллектуальной целостности. Это процесс, ко-

торый ставит человека на первое место как высшую ценность, а, следовательно, сюда входит уважение к 

культуре человека, его языку, владению умением проявлять честность и терпимость к разным народам. 

Ценности выполняют функцию управления поведением человека в обществе. Важно создать алгоритм под-

готовки людей к культурному общению. Авторы данной статьи попытаются определить направление фор-

мирования личности работника связи в образовательной среде с иностранного языка. 

Новизна данного исследования заключается в контексте навыков, необходимых человеку в современном 

мире для успешного социального лидерства. 

Обзор отечественной и зарубежной литературы по данному процессу показывает, что в основе терминов 
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«межкультурная компетентность» и «межкультурная компетенция» лежит понятие «межкультурная ком-

муникация», под которой понимается совокупность различных видов отношений и общения между людь-

ми.  

Модель развития межкультурной чувствительности (DMIS) представляет рост межкультурной комму-

никации в обучении как процесс развития с шестью этапами, охватывающий движение от монокультурного 

мышления к межкультурному мышлению. Модель предполагает, что люди обычно движутся по траектории 

более глубокого понимания культурного сходства и различий, которая переходит от позиции рассмотрения 

различий через призму суждения к способности обсуждать сходства и различия без осуждения, при этом 

соответствующим образом адаптируя свое поведение к культурному контексту [1].  

Модель DMIS вносит положительный вклад в понимание межкультурного развития, намечая типичную 

траекторию, по которой может идти рост в межкультурном пространстве, нормализуя путь развития меж-

культурного роста. 

Слабость DMIS заключается в том, что она может чрезмерно упростить процесс межкультурного разви-

тия, предполагая, что межкультурность всегда развивается линейным, поступательным образом. Это может 

привести к сосредоточению внимания на достижении «компетентности», а не на признании того, что меж-

культурность – это путешествие длиною в жизнь, которое включает в себя как успехи, так и неудачи. Как и 

многие другие модели межкультурного развития, она также помещает межкультурность внутри личности, а 

не в контекст отношений, в котором происходит взаимодействие. 

С учетом этих ограничений модель DMIS обеспечивает в целом полезное описание пути к более эффек-

тивному межкультурному взаимодействию. Его ограничения можно устранить, установив его рядом с мо-

делями, которые более явно учитывают межличностные и пожизненные аспекты межкультурности. 

Модель культурного смирения, впервые предложенная Тервалоном и Мюрреем-Гарсия в 1998 году, пы-

тается сформулировать межкультурное развитие таким образом, чтобы признать присущие модели, осно-

ванные на компетентности, ограничения [2]. 

Культурное смирение делает акцент на личном развитии и росте таких качеств, как открытость другим и 

искреннее любопытство к их жизненному опыту. Данная модель также делает упор на саморефлексию, ос-

новополагающий аспект интеграции опыта таким образом, который ведет к подлинному личностному ро-

сту. Модель также сильна в своем представлении межкультурности как диалогического процесса, происхо-

дящего в контексте отношений [1]. В модели нет акцента на получении общих зна-

ний  о культурах. Культурное смирение подчеркивает понимание, которое формируется в рамках подлин-

ного межкультурного диалога с уникальными личностями. 

Еще одна сильная сторона модели культурного смирения заключается в признании реальности властных 

отношений и того, как они могут формировать межкультурное взаимодействие. Эти властные отношения 

могут быть сформированы социальным неравенством доминирующих и недоминирующих культур. В про-

фессиональном контексте они также формируются силой профессионала в межкультурном взаимодей-

ствии. В образовательном контексте культурное смирение требует изучения того, как наши роли педагога 

создают дисбаланс сил по отношению к ученикам, что влияет на характер межкультурных отношений. 

Учет этого дисбаланса власти является жизненно важным первым шагом на пути к равенству отношений. 

Наконец, культурное смирение признает, что межкультурность – это путешествие длиною в жизнь, без 

установленной конечной точки или окончательного достижения. 

Модель межкультурного развития как преобразующего обучения основывается на том, что процесс обу-

чения на протяжении всей жизни включает в себя критический диалог, который изменяет индивида таким 

образом, что позволяет ему включать новые смысловые схемы и, таким образом, думать и реагировать с 

расширенными рамками отсчета [3]. Благодаря этому процессу происходит участие в преобразующем обу-

чении. 

Преобразующее обучение часто мотивировано «дезориентирующими дилеммами», когда предыдущие 

практики становятся неэффективными [1]. Для многих педагогов внедрение практики межкультурного 

обучения создает дилеммы, когда они сталкиваются с контекстом, в котором ранее эффективные способы 

обучения больше не служат потребностям нынешних студентов. Признание этой дилеммы мотивирует 

процесс изменений, который начинается с критического диалога и размышлений над убеждениями и прак-

тиками. 

Концепция культурной коммуникации получила мировое признание в 1970-х годах. XX века, и тогда же 

появилась наука о общении, позволившая выявить причины и причины коммуникативных ошибок и их по-

следствия у представителей разных народов. 

Родоначальником культурной коммуникации считается американский антрополог Эдвард Т. Холл, в 

1959 г. подтвердивший ее основы и правила в своей книге «Неудовлетворенный язык» [3]. В своих работах 
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Э. Холл показал непосредственную связь между культурой, знанием иностранных языков и общением. 

Никто не отрицает тот факт, что эффективное общение с представителями других культур невозможно 

без эффективного общения. Недостаточно просто знать о культурных различиях, которые могут привести к 

недопониманию. Здесь необходимо развивать навыки, которые позволят оценивать ракурсы и свободно 

понимать представителей других народов. 

Понятно, что культура и отношения создаются иностранным языком по сравнению с обычаями, культу-

рой, традицией, культурой, осуществляемой в разных культурах, изучением исторического периода для 

создания полного представления о стране и ее жителях. Поэтому в основе отношений лежит культурный 

обмен, а изучение других языков направлено на решение коммуникативных задач и развитие культурных 

навыков. 

Поэтому встает вопрос о выборе соответствующих курсов и комплексных процессов, которые позволят 

выработать необходимые навыки подготовки к культурному общению. Важно, чтобы учебная программа 

учитывала культуру и культуру изучаемого языка и готовила человека к успешной межкультурной комму-

никации. При выборе средства обучения необходимо учитывать психическое состояние и культуру изуча-

ющего иностранный язык. 

Межличностное общение является важным понятием современной коммуникации, описывающим про-

цесс взаимодействия представителей разных культур посредством речи, общения, электронного общения и 

письма. 

Есть три типа общения: разговор; паравербальные (скорость речи, громкость, речь, тембр голоса); не го-

ворить (разговор в пассивной форме не запоминает движения, проявляет отрицательную личность). 

В культурном общении важно думать об этих элементах, потому что важно все, что говорится и как со-

беседник разговаривает с представителями других культур. Важно знать о невербальном общении, так как 

многие виды поведения запрещены. 

Можно выделить условия, которые приводят к длительному общению, которое делится на индивидуу-

мов и групп. 

В первую группу входят: возрастные и личностные характеристики: коммуникабельность, адаптивность, 

адаптивность и позитивное мышление, готовность к личностному развитию, цели, действия, терпение, от-

ветственность, дисциплинированность, самообладание и креативность. Кроме того, внутренняя мотивация 

и личный жизненный опыт положительно сказываются на эффективности межкультурной коммуникации. 

Во вторую группу входят сходства/различия между культурами, дистанция между культурами, уровень 

конфликтности между людьми, объем знаний о полевом коде культуры, уровень норм, а также с/без цели 

встречи. в соответствии с особенностями культуры, к которой принадлежат иностранцы. 

Культурная компетентность относится к базовым качествам человека, таким как терпимость к конфлик-

там, умение решать запутанные проблемы, ведь при переезде в чужую страну национальная культура не 

имеет знаний о лидерстве. Кроме того, это умение осмысливать, что зачастую важнее для понимания мыс-

лей и чувств действий других, чем знание. Успех межкультурных отношений во многом зависит от комму-

никативных навыков партнера. В культурной коммуникации также важно защищать неопределенность и 

характеристики, которые позволяют жить в других культурах, различать и разрешать странную и противо-

речивую информацию из предыдущего опыта. Желание такого человека видеть новое общение и незнако-

мое общение также связано со статусом человека, вовлеченного в общение (экстраверт/интроверт) и не 

означает наличия не только языковых навыков, но и использования иностранных языков. отличный ин-

струмент для культурного общения. Другими словами, отклик или отклик на сообщение получателя ин-

формации играет важную роль. Он обеспечивает обмен информацией между сторонами, что помогает 

участникам проекта планировать свои действия и при необходимости подстраивать свое поведение друг 

под друга. Это позволяет общаться между людьми, что очень важно в культурном общении. 

В список личных качеств или мягких навыков, необходимых для межличностного общения, также вхо-

дят анти-двусмысленность, уверенность в себе, недискриминация, уважение к другим и открытость к изу-

чению новых культур. На наш взгляд, поощрение этих качеств приведет к успеху культурного процесса, а 

участники достигнут целей общения. Хороший учебный материал, видео (например, www.engvid.com), 

полное социальных и культурных ресурсов, а также электронные ресурсы (BBC Learning English, British 

Council) в качестве инструмента для создания результатов английского текста. Ресурсы и информация, 

представленные в этой статье, готовят человека к эффективной культурной коммуникации. 
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Можно сказать, что правила хорошего общения в разных культурах заключаются не в том, чтобы отно-

ситься к другим и не скрывать свое поведение, а в том, что правила взгляда на уважение к представителям 

других культур, социальные навыки, проявление интереса и сотрудничество. Навыки и концепции, упомя-

нутые авторами статьи, помогут создать более качественную и эффективную коммуникацию и избежать 

культурных ошибок. 
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FORMATION OF INTERCULTURAL COMMUNICATION IN FOREIGN  

LANGUAGE EDUCATION: A METHODOLOGICAL APPROACH 

 

Abstract: the focus of this article is on the effectiveness of the process of cultural communication. The article 

deals with the process of learning a foreign language in communication, as well as the problems of teaching a for-

eign language to students studying at a Russian school. The authors emphasize the importance of cultural 

knowledge, possession of certain skills that facilitate a person's entry into culture. The authors provide specific 

methods and methods to support students in the production of foreign languages based on the principles of cultural 

communication. 

Culture largely influences how information is transmitted in the form of signals and how exactly they are sent 

during communication. Her coding/decoding skills develop with the manifestation of emotions and form part of the 

development of communication skills. The authors consider the individual's belonging to a pronounced culture and 

cultural rules to be important components of intercultural interaction. These phenomena are a tendency to look at 

the world through the prism of culture, formed in the process of life in society. As a result, the culturally-directed 

ways in which verbal and nonverbal communication takes place become unique. When mastering the cultural skills 

of appropriate decoding, a number of anticipations in communication are formed. These skills and the emotions and 

value judgments associated with them form the basis for the ways in which a person perceives the reality around 

him. Due to the way in which she was introduced to culture, they become an integral part of the psychological na-

ture of the individual. 
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tence 
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ОБУЧЕНИЕ ИНОСТРАНЦЕВ КУЛЬТУРЕ РУССКОЙ ПИСЬМЕННОЙ  

РЕЧИ НА ЭТАПЕ ДОВУЗОВСКОЙ ПОДГОТОВКИ 

 

Аннотация: на этапе довузовской подготовки иностранные граждане готовятся к сдаче тестов первого 

уровня, адаптируются к требованиям российской вузовской системы, а поступив на факультеты, продол-

жают формировать и совершенствовать русский язык как иностранный. На первом этапе слушателей или 

иностранных студентов учат азам графики, орфографии и пунктуации, а потом обучают письменной речи: 

строить предложения и обратить внимание на падежи, чтобы практически не делать ошибок при составле-

нии предложений. Главное и важное в статье – это применение различных активных методов и технологий 

обучения  письменной речи, которые очень важны на элементарном уровне. Именно его начинают осваи-

вать иностранные слушатели на довузовском этапе. Главная цель данной статьи – предложить методы и 

технологии, которые помогут иностранным гражданам сформировать грамотную и правильную письмен-

ную речь на  начальном этапе подготовки. 

Ключевые слова: виды письменной деятельности, русский язык как иностранный, методы, технологии, 

фонетика, построение предложений, довузовская подготовка 

 

Подготовительный этап один из самых главных для тех иностранных граждан, которые хотят выучить 

русский язык и приехать в Россию, чтобы получить здесь высшее образование. Поскольку они не знают 

алфавит, не говорят по-русски, нуждаются в адаптации, то важным шагом является  учеба на подготови-

тельном отделении в течение года [7, с. 4]. 

 Эта первая ступень, на которой закладываются основы будущей специальности, формируется дальней-

шее развитие языковых способностей иностранного студента. 

Преподавание культуры письменной речи в университетах заключается в проведении комплексного 

обучения иностранных студентов составлению предложений, оформлению эссе, анализу проблем и выра-

жению мыслей и чувств. Для того, чтобы сделать обучение культуре речи более научным и эффективным, 

необходимо составить пошаговый план с четкими этапами и требованиями, следовать принципам препода-

вания русского языка в вузах и хорошо их корректировать. 

Как правильно распределить позицию написания контента в процессе обучения, необходимо настраи-

вать, тщательно организовывать преподавание, разумно корректировать различное его содержание и быст-

ро улучшить навыки культуры речи стажеров и слушателей, что стало приоритетом для наших преподава-

телей русского языка как иностранного. 

Труды ведущих ученых Б.Г. Ананьева, С.И. Берштейна, Е.М. Гринберга, Н.И. Жинкина, В.К. Журавлева 

посвящены лингвистическим основам, методологическим приемам обучения слушателей на этапе довузов-

ской подготовки. Многие их работы делают упор на важность графических стандартов, они считают, что 

письмо и письменная речь занимают одно из главных мест в обучении иностранных граждан русскому 

языку, ведь именно так иностранец может зафиксировать свои мысли, новые слова [2]. 

Методика обучения русскому языку иностранных граждан начинается с формирования и развития язы-

ковых навыков на самой ранней стадии обучения. Слушатели подготовительного факультета учатся стро-

ить диалоги еще на элементарном уровне, участвовать в различных речевых ситуациях, по формулам эти-

кета с использованием норм русского языка [12, с. 180]. Ученые доказали, что такие методы и приемы обу-

чения помогают иностранному гражданину быстрее войти в иную для них культуру, понять менталитет 

русского человека. Именно поэтому слушатели подготовительных факультетов с удовольствием читают 

стихотворения русских поэтов, поют песни. Иностранный гражданин быстро сможет войти в русскую 

культуру, участвовать в межкультурном общении, используя устную и письменную речь [8, с. 15]. 

Преподаватели кафедры русского языка и общегуманитарных дисциплин, работающие на факультета 

довузовской подготовки и обучения иностранных граждан Калмыцкого госуниверситета им. Б.Б. Городо-

викова, обучают иностранных граждан из сорока восьми стран, опираются на методики, которые предла-

гают такие ученые, как Н.П. Андрюшина, Капитонова Т.И., Костомаров В.Г., Мотина Е.И., А.Н. Щукина и 

др. [1]. 
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Это и коммуникативные методики, которые направлены на развитие основных языковых навыков уст-

ной и письменной речи. В преподавании русского языка как иностранного различают письменную речь и 

письмо. Не случайно, преподаватели подготовительного факультета сначала обучают иностранных граждан 

нормам графики, орфографии, пунктуации, чтобы потом иностранные студенты овладели правильной 

культурой письменной речи. 

Некоторые проблемы, с которыми обычно сталкиваются студенты при изучении дисциплины. 

(1) Базовые знания не являются основательными, а словарный запас невелик. Многие студенты часто 

путают значения слов в русском письме, и их лексика имеет неправильное соответствие. Базовые знания 

грамматики освоены недостаточно хорошо, из-за чего часто возникают различные проблемы. 

Ошибки, такие как склонение, род, построение предложений и т.д., и даже орфографические и лексиче-

ские ошибки, допущенные студентами, заключаются не в том, что они не знают правил русского языка, а 

потому что они редко проявляют инициативу в использовании этих правил, они заинтересованы в этих 

правилах, но с ними не знакомы. 

(2) Вмешательство родного языка при изучении русского языка. 

Интерференция родного языка относится к использованию людьми иностранных языков в процессе их 

изучения. Правила и привычки употребления выражений родного языка неосознанно передаются в ино-

странный язык, что приводит к недопониманию в иностранных языках. Интерференция родного языка су-

ществует на всех уровнях языка (аудирование, грамматика, лексика), проявляющаяся в различных формах 

речевой деятельности (слушание, говорение, чтение, письмо). При изучении культуры письменной речи 

стажеры, например из Китая, бессознательно используют китайский язык, а затем переводят на русский. 

Такой метод приводит к тому, что китайские студенты пишут сочинения по-русски в китайском стиле. 

(3) Отсутствие базовых навыков письма. 

Многие студенты не знают, как использовать лексический запас и грамматические знания, которым они 

научились, для соединения предложений в сегментах уровня написания, что находится на начальной ста-

дии обработки предложений, потому что текст, абзацы, идеи темы неясны. 

Эссе некоторых студентов разделены на ряд абзацев, но из-за отсутствия навыков работы с ними, они 

используют несколько простых слов и предложений, их статьи одинаковы и «сухие», что делает статью 

скучной. 

Правила в обучении культуре письменной речи: 

(1) Обсудить идеи, чтобы прийти к единому выводу. 

Самое главное в обучении культуре речи – это то, что преподаватели должны систематизировать до-

ступный для учащихся контент, например, после того, как идея сформирована. 

Как расширить и дополнить высказанные мысли, прежде чем начнется написание, дайте слушателю или 

стажеру возможность провести коллективную дискуссию на темы написания, вдохновляющую учащихся 

использовать различные темы, основанные на собственном жизненном опыте. Из-за разного жизненного 

опыта, фокуса на проблеме и различного исследования темы и понимание тоже разное, преподаватели 

должны воспользоваться ситуацией и направить размышления учеников, сравнивая различные мнения, 

фиксировать те взгляды, которые подходят. 

Благодаря групповым обсуждениям идеи студентов по культуре речи более расширены. Преподаватели 

также должны помочь студентам обобщить тексты, которые они выучили в течение семестра, проанализи-

ровать и обобщить общие черты всех авторов, повествований и аргументирующих статей, сделать вывод. 

(2) Разъяснить требования и усилить обучение. 

Объясните студентам необходимые знания в области письменной культуры речи. Требования к написа-

нию релевантные，начните повествование или дискуссию вокруг центра, чтобы избежать неправильной 

темы; предложения в тексте должны соответствовать нормам и быть без грамматических ошибок. Необхо-

димо усилить обучение базовым навыкам русского письма и преподавать в конкретных областях посред-

ством различных форм обучения, таких как перевод с китайского на русский язык и наоборот, студенты 

должны владеть выученными словами, а затем ознакомиться со всеми видами лексики, объединяя слова в 

предложения. 

Преподаватель должен проследить взаимосвязь словарного запаса в предложениях и между предложе-

ниями посредством составления текстов для чтения, объединять слова или фразы в короткие эссе. Слуша-

тели в свою очередь должны отвечать на вопросы в соответствии с текстом и вставлять в текст несколько 

соответствующих слов.  

(3) Больше читать и поощрять культуру речи с помощью чтения. 

Чтение является важным коммуникативным навыком и мощным рычагом для улучшения речевых спо-

собностей, в дополнение к концентрации внимания для усвоения материала [10, с. 23]. 
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Надо заметить, что часто преподаватели подготовительных факультетов занимаются фонетикой только 

первые несколько недель, а потом переключаются  на формирование грамматических навыков и расшире-

ние словарного запаса, лишь иногда обращаются к фонетике. А ведь очень важно заложить основы речево-

го слуха, произношения, и уделить этому больше внимания [3, с. 11]. 

Интонация также занимает важное место при обучении русскому языку, как важнейшее средство выра-

жения мысли, помогает слушателю правильно расставлять знаки препинания, понимать прочитанное. При 

работе над предложением важно ориентироваться на правильную интонацию. Иностранные слушатели ча-

сто ставят ударение неправильно, совершенно не на том слове, которое необходимо выделить, что приво-

дит к изменению смысла предложения [4, с. 15]. 

Следует отметить, что психология также считается важной частью методики обучения иностранных 

граждан культуре письменной речи. 

Следует отметить, что и преподаватели, и слушатели берут много материала из Интернета, активно ра-

ботают с ним, используют его для написания докладов, выполнения контрольных работ, пользуются элек-

тронными сборниками и учебниками. Все это очень помогает слушателям и иностранным студентам в обу-

чении, во-первых, молодежь выбирает только самое необходимое, во-вторых, это помогает хорошо освоить 

компьютер, и наконец, подключаются другие органы чувств, чтобы помочь иностранным гражданам вы-

учить язык, на котором они продолжат осваивать другие дисциплины, поступив на бакалавриат [6, с. 45]. 

Некоторые преподаватели не уделяют достаточного внимания культуре письменной речи иностранных 

граждан. Они считают, что занятий на русском языке мало, а контента много. Обычно они могут только 

сосредоточиться на интенсивном чтении и аудировании в процессе преподавания, а культура речи является 

второстепенной [7, с. 5]. 

Основной документ – Государственный стандарт русского языка как иностранного для преподавателей в 

вузах. Трехуровневые требования, указанные в целях обучения, включают способность к чтению, слуша-

нию, говорению, к письму. На самом деле обучение культуре письменной речи похоже на преподавание 

чтения, аудирования и разговорной речи, что является важной частью преподавания русского языка. Зна-

ния и умения, приобретенные иностранными гражданами при обучении чтению, аудированию и разговор-

ной речи, могут быть консолидированы и использованы в углубленном получении навыков культуры 

письменной речи. 
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TEACHING FOREIGNERS THE CULTURE OF RUSSIAN WRITTEN  

SPEECH AT THE STAGE OF PRE-UNIVERSITY PREPARATION 

 

Abstract: at the stage of pre-university training, foreign citizens are preparing to master the first-level program, 

adapt to the requirements of the Russian university system, and after entering the faculties, continue to form and 

improve Russian as a foreign language. But first of all, a foreign citizen is taught the norms of graphics, spelling 

and punctuation, master phonetics, practice pronunciation, and later teach the norms of written speech: to build sen-

tences correctly, not to make mistakes in case endings. The relevance of the article lies in a deep and comprehen-

sive study of the role of methods and technologies of preparation for writing, which are used at the pre-university 

stage. The purpose of the work is to show the methods of work on the formation of competent written speech at the 

preparatory faculty. 

Keywords: types of writing activity, Russian as a foreign language, methods, technologies, phonetics, sentence 

construction, pre-university preparation 
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ИСТОРИЯ РАЗВИТИЯ ВЫСШЕГО ПРОФЕССИОНАЛЬНОГО  

ЯЗЫКОВОГО ОБРАЗОВАНИЯ В РОССИИ 

 

Аннотация: цель исследования – раскрыть хронологию развития отечественного высшего профессио-

нального языкового образования, начиная с 1643 г. – по настоящее время. Согласно поставленной цели ис-

следования, предполагается решение ряда задач, а именно: изучить научную литературу и нормативно-

правовую документацию по теме исследования; обосновать предпосылки становления и этапы развития 

высшего профессионального языкового образования. 

Метод или методология проведения работы. Исследование проведено на основе принципа единства 

исторического и культурологического в научном познании, способствующего выявлению основных этапов 

становления и развития высшего профессионального языкового образования в России. 

Результаты. В соответствии с поставленной целью, авторами выделяются три периода в истории разви-

тия высшего профессионального языкового образования: 1 период – 1643-1782 гг. – институционализация 

высшего языкового образования; 2 период – 1757-1917 гг. – стандартизация системы обучения иностран-

ным языкам; 3 период – 1917 г. – настоящее время – трансформация системы высшего языкового образо-

вания. 

Область применения результатов. Материалы данного исследования могут быть использованы для 

разработки и обогащения вузовских курсов по сравнительной педагогике, истории педагогики образования, 

истории языкового образования, при составлении учебников и учебно-методических пособий. 

Ключевые слова: языковое образование, высшее образование, история высшего языкового образова-

ния, коммуникация, иностранный язык, специалист XXI в., периодизация 

 

Знание языков в разные годы существования человечества воспринималось как привилегия. Древнегре-

ческий философ Пифагор считал, что «для познания нравов какого ни есть народа старайся прежде изучить 

его язык». Французский философ-просветитель XVIII века Вольтер упоминал о необходимости знать ино-

странные языки, т.к. именно они расширяют наши возможности. Ему принадлежит высказывание: «Знать 

много языков – значит иметь много ключей к одному замку». Испанский филолог и философ Хулио 

Сехадор-и-Фраука говорил: «Язык есть зеркало мыслей народа; умственный склад каждой расы отливается, 

как стереотип, в ее язык, выбивается на нем, как медаль». Немецкий философ второй половины XX в. Ханс 

Георг Гадамер пишет, что «изучение иностранного языка есть расширение сферы всего того, что мы вооб-

ще можем изучить». Эти изречения велик их ученых, философов, филологов и педагогов заставляют заду-

маться о важности изучения иностранных языков. 

Изучение иностранного языка всегда вызывало большой интерес ученых в России. Язык как средство 

коммуникации, а также эффективный инструмент передачи знаний, открывает границы человеческого по-

знания. В настоящее время, владение одним языком считается недостаточным условием для успешного ка-

рьерного роста. Необходимым критерием в условиях интегративных процессов является формирование 

межкультурной иноязычной коммуникативной компетенции, т.е. готовности специалиста к осуществлению 

свободного диалога с представителями других государств. Способность носителя языка адаптироваться к 

стандартам, задаваемым лингвистическим контекстом разных стран, приведет к успешному межкультур-

ному взаимодействию, что является отличительной чертой человека мира согласно концепции междуна-

родных организаций, таких как ЮНЕСКО и Организация экономического сотрудничества и развития. 

В процессе исследования нами был выявлен интерес исследователей к изучению проблем организации 

языкового образования в высшей школе. Модернизация системы профессионального образования в высшей 

школе раскрыта А.А. Марголис [10], О.Н. Олейниковой [11]. В диссертационном исследовании Е.Ю. Вар-

ламовой [2] раскрыты особенности организации профессионального языкового образования в поликуль-

турном обществе.  Вопросы подготовки китаеведов в России освещены в работе Т.Л. Гурулевой [3]. От-

дельно систему языковой подготовки студентов неязыковых вузов России изучили Н.А. Мыльцева [9] и 

О.И. Сафроненко [13]. Особенно значимым для нашей работы является изучение оригинальных исследова-

ний по вопросам языковой подготовки таких исследователей, как E. Kearney [16], C. Kramsch [17]. 

Анализ научной литературы по проблеме исследования определил задачу, требующую детального изу-

чения. При всём многообразии тематики научных и практических разработок в сфере языкового образова-

ния, ретроспективный анализ развития профессионального языкового образования в России не раскрыт, 



Педагогическое образование   2022. Том 3. №12 
  

 

136 

что говорит об актуальности данного исследования. Целью данного исследования является определение 

хронологических периодов развития профессионального языкового образования в высшей школе России. 

Рассмотрим эволюцию системы высшего профессионального языкового образования в России в контек-

сте развития высшего профессионального образования. 

Влияние Западной Европы на Русь ознаменовано зарождением христианства в государстве X в. Для 

проведения службы в церквах стали приглашаться греческое духовенство, т.к. государство приняло не 

только веру, но и церковный ритуал. С появлением славянской письменности в X-XIII вв. возникла 

необходимость перевода церковных книг и обучения грамоте. Это событие можно считать началом 

развития системы филологического образования [4]. Таким образом, основная филологическая 

деятельность была сосредоточена в монастырях, где функционировали большие библиотеки, переводились 

и переписывались книги. Во времена татаро-монгольского нашествия – в XIII–XV веках, именно 

православные монастыри были хранителями и распространителями образования. Позже были открыты 

училища и школы, в которых обучались дети князей, административных и военных старост, попов. 

Например, в 988 г. была открыта самая большая школа «книжного учения» в Киеве [1]. В 1030 г. 

последовало открытие «Дворцовой школы» при Софийском соборе в Великом Новгороде, получившей 

международную известность. В ней дополнительно обучали иностранным языкам и готовили писцов и 

переводчиков [1]. В 1576 г. князь К. Острожский открыл славяно-греко-латинскую школу, в программу 

обучения которой входило изучение пяти языков: церковно-славянского, польского, греческого, 

древнееврейского и латыни [14]. 

Становление и развитие системы профессионального языкового образования в России происходило 

путем медленного эволюционирования, постепенного изменения содержания, форм и методов языковой 

подготовки в вузе. В связи с этим нам представляется возможным выделить несколько периодов: 

1 период – 1643-1782 гг. – институционализация высшего языкового образования. В этот период были 

организованы первые образовательные учреждения высшего профессионального языкового образования, а 

также обоснована практическая значимость изучения иностранных языков. I этап – 1643-1701 гг. – 

становление системы высшего языкового образования относится к 1643 г. в связи с созданием в Москве 

Эллино-Греческой академии. Первые языковые программы обучения включали в себя изучение 

классических языков и литературы. II этап – 1702-1734 гг. – европеизация высшего языкового 

образования связана с началом Петровских преобразований в стране. Чуть позже, в 1724 г., с учреждением 

Петербургской Академии наук и художеств начинается процесс создания гимназий и университетов. В это 

время получает свое развитие многоступенчатая система профессиональной подготовки кадров языкового 

профиля. III этап – 1735-1756 гг. – популяризация высшего языкового профессионального 

образования начинается с открытия первой школы подготовки профессиональных переводчиков – 

«Русской ассамблеи» при Петербургской Академии наук в 1735 г., в функции которой входил перевод 

учебной и художественной литературы, проведение лекций для привлечения внимания общественности к 

деятельности переводчика.  

2 период – 1757-1917 гг.– стандартизация системы обучения иностранным языкам. Период 

характеризуется началом процесса создания единых учебных планов и конкретизации методики обучения в 

народных училищах. В этот период вводится процесс обязательной аттестации учителей домашнего 

образования высшими учебными заведениями страны. I этап – 1757-1788 гг. – распространение 

концепции домашнего образования с приоритетным вниманием на изучение иностранных языков, 

главным образом, французского. Идеи западноевропейских и отечественных просветителей, воспринятые 

русской педагогической мыслью как передовые стали во второй половине XVIII века ключевыми и 

использовались не только для образования, но и для воспитания «новой породы» людей [7]. Личная 

образовательная траектория учащегося выстраивалась исходя из требований к воспитанию дворянину, 

уровень образованности которого определялся степенью владения французским языком, что обеспечивало 

уважение в обществе. Массовый приток европейских гувернеров и воспитателей для семей дворян вызвал 

необходимость контроля уровня подготовки педагогических кадров, реализующих программы домашнего 

обучения. По Сенатскому Указу 1757 г. «О предварительном испытании в науках иностранцев, желающих 

определиться в частные дома для обучения детей» [5] была введена обязательная аттестация педагогов 

домашнего обучения. В эти же годы в России происходит развитие педагогического языкового 

образования, отмеченное организацией Народных училищ начиная с 1782 г., а также утверждением Первой 

Учительской семинарии в 1783 г. [15]. II этап – 1789-1863 гг. – изменение вектора развития системы 

языкового образования, начатого в годы Великой французской революции (1789-1799 гг.) и 

Отечественной войны 1812 г. Исторические нарративы внутренней и внешней политики повлекли за собой 

изменения и в языковой политике страны. Ввиду политического и социально-экономического 
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превосходства развития Англии на мировой арене, приоритеты в обучении иностранным языкам 

сместились в сторону английского языка. III этап – 1864-1916 гг. – старт периода реформ в 

педагогическом образовании, оказавший влияние на преобразования системы языкового 

образования. Английский язык начали изучать не только в рамках домашнего образования, но и в 

гимназиях и университетах. В народных училищах преподавали латынь и один из иностранных языков на 

выбор студента в качестве обязательного предмета. Однако достижение предполагаемых результатов 

обучения по иностранным языкам ставилось под сомнение, т.к. фактический уровень знаний выпускников 

разнился с изначально намеченными целями. Наряду с изменениями языковых приоритетов наблюдалась 

необходимость контроля качества подготовки педагогических кадров. Вступили в силу требования, по 

которым преподаватели высшей школы должны были иметь высшее образование. С одной стороны, 

реформы образования, проводимые в этот период, были направлены на создание единых требований к 

организации учебной деятельности. Однако, децентрализация училищ, а также реформа 1884 г., 

предоставляющая преподавателям право выбора форм организации учебной деятельности, методов 

преподавания и учебного материала, свидетельствует об обратном. 

3 период – 1917 г. – настоящее время – трансформация системы высшего языкового образования. 
Период характеризуется началом кризиса системы языкового образования и попытками усовершенствовать 

методику обучения иностранным языкам. I этап – 1917-1929 гг. – сокращение количества образователь-

ных учреждений высшего образования, реализующих программы обучения иностранным языкам в 

значительной степени повлияло на подготовку специалистов языкового профиля. Высшее профессиональ-

ное языковое образование на этом этапе можно было получить на курсах иностранных (новых) языков. Од-

нако уже к концу 1920-х гг. наблюдается положительная динамика и иностранные языки снова стали внед-

рять в массы. II этап – 1930-1959 гг. – масштабное создание факультетов иностранных языков в педа-

гогических институтах. Научно-методическое сопровождение преподавателей иностранных языков осу-

ществлялось Отделом иностранных языков при Министерстве высшего и среднего специального образова-

ния СССР. Несмотря на работу над совершенствованием методики преподавания и учебно-методических 

комплексов, ученые называют этот период периодом «формальных норм». Отсутствие разговорной практи-

ки и актуального материала сказалось на качестве языковой подготовки. III этап – 1960-1985 гг. – интен-

сивное реформирование системы языкового образования началось с технической революции. Практи-

ко-ориентированное обучение иностранным языкам, а также поиск перспективных методик преподавания 

иностранных языков, введение образовательных технологий в процесс обучения иностранным языкам го-

ворит об активном реформаторском движении. Однако, серьезным недостатком разнообразных методик 

обучения иностранным языкам того времени являлось отсутствие межкультурной составляющей процесса 

обучения. IV этап – 1986- 2010 гг. – стандартизация высшего языкового образования характеризуется 

изданием квалификационных требований, изданием закона «Об образовании» и закона «О высшем и по-

слевузовском образовании», введением госстандарта, применением комплексных подходов в обучении 

иностранным языкам и необходимостью учета культурологического компонента обучения иностранным 

языкам. V этап – 2011 г. – настоящее время – инновирование системы высшего языкового образова-

ния заключается в процессе его интернационализации, глобализации и ответах на ожидаемые вызовы со-

временного мира [12]. Цифровая трансформация использует такие технологии, как интеллектуальные кам-

пусы, искусственный интеллект; технология Nudge (в виде текстовых напоминаний); CRM с перекрестным 

жизненным циклом, представляющий все данные о студенте [6]; факультетские (неинтегрированные) ин-

формационные системы для отслеживания отчетности данных о кадровом составе учебного заведения; ско-

ростной обмен данными 5G; онлайн-проекты и др. Показателем эффективности применения технологий в 

образовательном процессе в рамках смешанного онлайн обучения является уровень вовлеченности студен-

тов в процесс [8], а также демонстрация студентами высоких результатов освоения полученных знаний. 

Важную роль в организации занятий с применением цифровых ресурсов играет педагогический дизайн. 

Выстраивание учебного процесса с «открытой архитектурой», удовлетворяющего потребности каждого 

обучающегося ведет к массовой индивидуализации образования. Необходимыми обучающими техниками, 

несмотря на технологизацию процесса обучения, остаются визуализация и сторителлинг [18, 20, 21]. 

Образовательная экосистема XXI в., которая гласит об оптимальном использовании человеческих ре-

сурсов, вызывает необходимость в подготовке специалистов, готовых взять на себя множествио ролей [19]. 

Исследовательски-ориентированное образование, в связи с этим, создаст основу для профессионального 

развития специалиста языкового профиля, устойчивого к изменениям быстро развивающегося «сложного» 

мира. 

Проведенный анализ историко-теоретического поля исследования системы высшего профессионального 

языкового образования позволяет сделать вывод о том, что теория и практика преподавания иностранных 
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языков в высшей школе России всегда имели особую значимость. История развития высшего профессио-

нального языкового образования в России включает в себя три периода, подразделяющихся на этапы. Вы-

деленные этапы развития зачастую находились в зависимости от направления реализации внешней и внут-

ренней государственной политики. 

На становление и развитие системы повлияли такие события, как Великая французская революция 

(1789–1799 гг.), Отечественная война (1812 г.), политические операции на Дальнем Востоке (1894–1905), 

Первая мировая война (1914–1918 гг.), Революции 1917 г., Вторая мировая война (1939–1945 гг.), Отече-

ственная война (1941–1945 гг.), Холодная война (1946–1990 гг.), Хрущевская оттепель (середина 1950-х– 

середина 1960-х гг.) и т.д. 

Несмотря на это, получение профессионального языкового образования в России остается популярным. 

Ввиду высокого спроса на такие программы среди абитуриентов, обуславливается необходимость деталь-

ного изучения особенностей организации системы высшего профессионального языкового образования. 

Актуальность полученного образования может обеспечить как социальный лифт, так и востребованность 

профессии. Разработка эффективных учебных программ, с применением современных образовательных 

технологий; возможности реализации стандартов подготовки, отвечающих социальному заказу; соответ-

ствие образования общемировым тенденциям влияет на качество подготовки специалиста и определяет ак-

туальные вопросы, требующие внимательного изучения. 
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THE HISTORY OF HIGHER LANGUAGE EDUCATION DEVELOPMENT IN RUSSIA 

 

Abstract: the purpose of the article is to reveal the stages of higher language education development in Russia 

from 1643 to the present. According to the purpose of the study, following research problems should be solved: to 

study the scientific literature and legal documentation on the research topic; to substantiate the background and 

stages of development of higher professional language education. 

Methodology. The research is based on the principle of the unity of historical and cultural knowledge, contrib-

uting to the determination of the stages of higher language education development. 

Results. The authors identify three stages of the higher language education development, in accordance with the 

purpose of the study: stage 1 – 1643-1782 – institutionalization of higher language education; stage 2 – 1757-1917 

– development of language learning system standards; stage 3 – 1917 to the present – transformation of higher lan-

guage education. 

Practical implication. The results of the study can improve the university courses in comparative education, 

history of education, history of language education; could be useful when compiling training manual and teaching 

guides. 
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МУЛЬТИМОДАЛЬНЫЙ АНАЛИЗ ПЕДАГОГИЧЕСКОГО ДИСКУРСА В КИТАЕ:  

НОВЫЙ ПОДХОД ДЛЯ ПРОФЕССИОНАЛЬНОЙ ПОДГОТОВКИ ПЕДАГОГА 

 

Аннотация: в данной статье представлен обзор различных исследований по вопросу создания и приме-

нения корпуса для мультимодального анализа педагогического дискурса на территории Китая. Автором 

отмечена тенденция к росту подобных проводимых исследований и перспектива использования указанного 

корпуса для профессиональной подготовки педагога. С развитием современных образовательных техноло-

гий, педагогический дискурс как инструмент организации обучения и основной источник языкового мате-

риала для учащихся по своему характеру является мультимодальным. Исследование педагогического дис-

курса посредством сведений мультимодального корпуса позволяет лучше анализировать взаимодействие 

между модальностями, а также оптимизировать различные комбинации модальностей и гибко применять 

модальные ресурсы. Автором исследуется развитие мультимодальных корпусов и их применение в профес-

сиональной подготовке педагога, а также формируются будущие направления их развития с учетом совре-

менных реалий.  

Ключевые слова: корпусное исследование, анализ дискурса, педагогический дискурс, подготовка педа-

гога 

 

Под модальностью понимается скрытый потенциал значения, который со временем формируется мате-

риальными носителями в обществе и применяется для предоставления и передачи соответствующих значе-

ний [7]. По причине роста изобилия материальных средств, которые задействованы в социальной деятель-

ности человека, традиционная практика выражения смысла, преимущественно посредством языка, посте-

пенно заменяется композитным дискурсом, в котором сосуществуют многочисленные медиа. Мультиме-

дийность воплощает норму социальной практики, а мультимодальность – становится неотъемлемой со-

ставляющей современных социокультурных систем. Стоит отметить, что в сфере образования, в условиях 

стремительного развития инновационных технологий и внедрении всевозможных мультимедийных техно-

логий в обучающие классы, а также изображения и анимация, отражающиеся на экранах проекторов и ком-

пьютеров, становятся основными средствами коммуникации. В результате это способствует более эффек-

тивному изучению мультимодальности в области преподавательской деятельности. В конце ХХ века, ки-

тайские лингвисты начали уделять особое внимание применению традиционного корпуса в исследовании 

педагогической деятельности. Однако сегодня, в эпоху мультимедиа и мультимедийной сетевой среды, 

учитель и ученик общаются и передают информацию, как посредством использования вербальных средств, 

так и посредством невербальных средств (например, жесты, визуальные и слуховые средства). Следова-

тельно, традиционные корпусы уже не способны удовлетворять всем потребностям анализа педагогическо-

го дискурса, поэтому были сформированы мультимодальные корпусы. Под мультимодальным корпусом 

понимается «наиболее перспективная область развития корпусов в исследовании педагогической деятель-

ности» [3]. Подчеркивается, что в Китае, мультимодальный корпус еще прибывает на этапе развития, по-

этому вызывает повышенный интерес со стороны многих исследователей-лингвистов. По мнению китай-

ских лингвистов, вербальное средство все еще доминирует в педагогической деятельности, в то время как 

невербальные средства выполняют лишь вспомогательную и дополняющую роль [3]. Но даже в этом слу-

чае недостаточно изучать педагогический дискурс только с точки зрения языка – необходимо также иссле-

довать и другие коммуникативные каналы. Чжан Шеру и другие исследователи выявили, что мультимо-

дальное обучение помогает учащимся демонстрировать хорошие результаты в учебе [3]. Ву ша, в свою 

очередь,  проанализировала мультимодальные коммуникативные средства в педагогической деятельности. 

Стоит отметить, что проведенное Ву ша исследование, может помочь современным педагогам в вопросе 

более эффективного конструирования знаний, а также может послужить отправной точной для переосмыс-

ления истинной роли педагога в педагогической деятельности [1]. Хуан Лихэ отмечал, что мультимодаль-

ная парадигма предполагает понимание субъективного, системного, динамического и синергетического 

осмысления инноваций в педагогической деятельности в результате изменений, которые произошли по 

причине всемирной пандемии, во многих аспектах образовательных отношений, форм и технологий [4]. 

Упомянутый исследователь также отметил, что мультимодальный корпус является в особенности ценным, 

как база данных, позволяющая педагогам размышлять о своем преподавании и повышать свою педагогиче-

скую квалификацию. Стоит отметить, что сбор и обработка данных педагогической деятельности в виде 

корпуса, с одной стороны способствует более эффективному обучению студентов, а с другой стороны фор-
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мирует необходимые материалы для проведения дальнейших исследований в области подготовки педаго-

гов. Следовательно, это довольно хороший вклад, как в обучение студентов, так и в процесс преподавания 

в целом. При этом подчеркивается, что проведение мультимодального анализа педагогического дискурса 

посредством корпуса является относительно новым подходом в оценке педагогических способностей. 

Мультимодальный корпус используется для анализа мультимодального дискурса в лингвистическом 

смысле. Мультимодальный дискурс – это явление, которое использует сразу несколько органов чувств 

(слух, зрение, осязание) для общения посредством различных средств и ресурсов (например, язык, движе-

ние рук). Стоит отметить, что данное явление широко распространено и существует с древних времен. 

Например, поэзия, сопровождаемая картинками; жесты и гримасы при разговоре; использование различных 

тонов голоса и акцентов. Педагогический дискурс, как один из институционных дискурсов, имеет свои от-

личительные характерные черты, поэтому его тоже можно считать мультимодальным. Стоит отметить, что 

при реализации коммуникативных целей (стратегий), педагоги объясняют, оценивают, контролируют, со-

действуют и организуют при помощи использования разных модальностей. 

  Следует отметить, что мультимодальный корпус создать намного сложнее, чем корпус в традиционном 

его понимании, поэтому связанные с ним теоретические вопросы еще предстоит решить. Именно по этой 

причине, мультимодальный корпус является сегодня в Китае наиболее актуальным лингвистическим во-

просом. Профессиональная подготовка представляет собой предмет пристального внимания правительств, 

обществ и ученых, поскольку они определяют качество образования. Начиная с 1980-х годов прошлого 

столетия, многие страны разработали четкие критерии профессиональной подготовки с целью улучшения 

результатов обучения и качества образования в целом. В современном Китае, лингвисты провели разные 

исследования по мультимодальному анализу педагогического дискурса. Мультимодальный корпус – это 

«аннотированная коллекция взаимосвязанного контента (выровненные тексты, аудио- и видеозаписи актов 

коммуникации), используемая в качестве модели дискурса» [6]. Данный корпус содержит информацию в 

различных модальностях (аудио и видео), предоставляя тем самым дополнительный источник информации 

для исследований. Если педагог хочет усовершенствовать свои навыки преподавания, ему необходимо 

знать, «насколько» хорошо он преподает и, следовательно, «как» он преподает. Посредством создания 

мультимодального корпуса анализируются речевые действия педагога, и на основе полученных результа-

тов формируются соответствующие выводы. Исследование, проведенное на основе анализа корпуса, про-

демонстрировало, что в университетском преподавании английского языка мультимодальный дискурс яв-

ляется важным фактором, влияющим на мотивацию студентов к процессу обучения. Было установлено, что 

мультимодальное обучение способствуют повышению энтузиазма учащихся в изучении английского языка 

[2]. Исследуемый корпус предоставляет интегрированную и аутентичную запись речевых действий учите-

лей и учащихся в классах в нескольких измерениях (в том числе текст, изображение, аудио, видео) для то-

го, чтобы восстановить полную картину межличностного взаимодействия между ними. Гу Игуо использует 

ролики собственного преподавания, чтобы продемонстрировать корпусный подход к аннотированию и ко-

личественной оценке мультимодальной информации в языковых аудиториях. Такой подход делает иссле-

дования о преподавании более систематическими, объективными и эффективными [2]. 

Следовательно, у педагогов существует возможность критически оценить процесс преподавания и обу-

чения, как с традиционной точки зрения педагогического дискурса, слайдов, диапозитивов, так и с точки 

зрения невербальных средств (глаза, телодвижения, выражение лица) [5]. 
Для наиболее благоприятного внедрения корпусов или других новых технологических ресурсов в про-

фессиональную подготовку педагогов, необходимо тесное взаимодействие между лингвистами и педагога-
ми. Мультимодальный корпус, выступая в качестве инструмента наблюдения преподавания, демонстрирует 
следующие преимущества: 

1. Мультимодальный корпус дополняет традиционный корпус текстов, сохраняя разнообразную инфор-

мацию о голосовых тонах, жестах, физиологических данных и социальном контексте, которые тесно связа-

ны с языковым текстом. Поэтому, как считает Хуан Лихэ, мультимодальный корпус имеет большую иссле-

довательскую ценность, поскольку он может предоставить хорошие перспективы в методах преподавания, 

а также способствовать повышению эффективности работы преподавателей и отразить многочисленные 

аспекты использования языка в обучении студентов. 

2. Мультимодальный корпус может обрабатывать данные посредством интегрированного способа, поз-

воляя пользователям выполнять различные поисковые и статистические действия. 

3. Мультимодальный корпус может быть использован для демонстрации наиболее ярких коммуникатив-

ных действий, сочетая вербальную текстовую информацию педагога с невербальной информацией (мане-

ры, интонация и физическая активность), которые в последствие могут быть проанализированы для улуч-

шения преподавательских способностей педагога. 
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MULTIMODAL ANALYSIS OF PEDAGOGICAL DISCOURSE IN CHINA: 

A NEW APPROACH FOR TEACHER TRAINING 

 

Abstract: this article presents an overview of various studies on the creation and application of a corpus for 

multimodal analysis of pedagogical discourse in China. The author notes the trend towards the growth of such on-

going research and the prospect of using this corpus for teacher training. With the development of modern educa-

tional technologies, pedagogical discourse as a tool for organizing learning and the main source of language mate-

rial for students is multimodal in nature. The study of pedagogical discourse through the information of the multi-

modal corpus allows for a better analysis of the interaction between modalities, as well as optimizing various com-

binations of modalities and flexibly applying modal resources. The author studies the development of multimodal 

buildings and their application in the professional training of a teacher, and also forms the future directions of their 

development taking into account modern realities. 

Keywords: corpus research, discourse analysis, pedagogical discourse, teacher training 
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ВИРТУАЛЬНАЯ СРЕДА КАК СИМУЛЯКР ПОЖАРА: ПРЕИМУЩЕСТВА И НЕДОСТАТКИ  

В ПРОЦЕССЕ ОБУЧЕНИЯ СОТРУДНИКОВ ПРОТИВОПОЖАРНОЙ БЕЗОПАСНОСТИ 

 

Аннотация: статья посвящена актуальной проблеме обучения сотрудников противопожарной службы с 

помощью виртуальной среды. Цель исследования заключается в систематизации и обобщении преиму-

ществ и недостатков трех виртуальных моделей, используемых в работе противопожарных служб зарубеж-

ных стран и российской практике. В зарубежных странах использование виртуальной среды для обучения 

сотрудников экстренных служб становится обыденным явлением. Для более полного внедрения таких мо-

делей в российскую практику необходимо исследовать преимущества и недостатки симулякров виртуаль-

ной реальности. 

Методология исследования основана на системном подходе и включает в себя ряд общенаучных мето-

дов (анализ, синтез, индукция, дедукция), а также ряд специальных методов: контент-анализ научной лите-

ратуры по теме исследования; методы систематизации, обобщения и сопоставительного анализа. По итогу 

проведенного исследования автор статьи пришел к следующим выводам: оценка эффективности каждого 

конкретного симулякра реальности в сфере обучения сотрудников противопожарной службы возможна на 

основе изучения преимуществ и недостатков, как с технологической, так и с психологической точек зрения. 

Ключевые слова: противопожарная служба, обучение сотрудников, виртуальная реальность, компью-

терное моделирование, учебная среда 

 

Введение 

Актуальность темы исследования обусловлена тем, что развитие технологий виртуальной реальности 

(далее – VR) создает новые возможности для практического обучения. Виртуальная среда имеет одно отли-

чительное свойство: иммерсивность (от англ. immerse – погружать), свойство контента за счет применения 

различных, прежде всего аудиовизуальных технологий, погружать пользователя в содержание модели (си-

мулякра). В идеале погружение достигается за счет воздействия на все органы чувств человека, однако со-

временным технологиям еще далеко до такого масштабного охвата. 

Погружение в виртуальный симулякр может быть полным или частичным. В первом случае имеется 

ввиду виртуальная реальность – VR (virtual reality). Во втором речь идет о дополненной реальности, AR 

(augmented reality). Для обозначения сконструированной реальности в целом – и VR, и AR нередко упо-

требляется термин «расширенная реальность» (XR, extended reality) как собирательный термин. 

Тем не менее, организации пожарно-спасательных служб не сразу решаются включать такие технологии 

в процесс обучения, тренировок, учений и повышения квалификации сотрудников, не имея доказательств 

эффективности обучения, пользовательского опыта, затрат и выгод. Одна из ключевых проблем с позиций 

работы противопожарной службы заключается в том, является ли опыт в VR достаточно реалистичным, 

таким как, например, визуальное представление огня и дыма, взаимодействие с другими и использование 

специализированного оборудования и устройств ввода [1, с. 362]. Подготовка с помощью виртуального 

тренажера (симулякра) позволяет сотрудникам противопожарной службы применять знания и оттачивать 

навыки в реальной физической контролируемой окружающей среде, используя реальные здания, огонь, 

дым, транспортные средства и оборудование. Таким образом, современное поле изучения VR-среды для 

обучения представляется особенно перспективным. 

Историография исследуемой темы достаточно обширна. В частности, теоретические основы использо-

вания виртуальной реальности для обучения рассматриваются в работах таких авторов, как Т.Д. Лопатин-

ская [2], В.Г. Новиков, С.В. Ковалева [4], O.Н. Новикова [5]. Особенности обучения сотрудников противо-

пожарной службы с помощью технологий моделирования виртуальной реальности рассмотрены в работах 

таких авторов, как А.В. Ермилов, С.Н. Никишов, М.О. Баканов [1], И.А. Малый, В.В. Булгаков, И.Ю. Ша-

рабанова, О.И. Орлов [3], И.И. Полевода, А.Г. Иваницкий [6], И.И. Полевода, В.Н. Рябцев, А.О. Лихоманов 

[7]. 
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Данные эмпирических исследований, основанных на инновационных моделях виртуальной реальности, 

представлены в работах таких авторов, как Дж. Блисс, М.А. Тидвелл [8], Джиею Чен, Нан Ли Янмин Ши, 

Цзин Ду [9], M. Луимула, Дж. Маджапуро [10], Ши-Йе Чен, Вэй-Че Цзянь [11], C. Вейкмарк [12]. Однако в 

современных условиях большого выбора технологий виртуальной реальности необходимо более четко 

представлять преимущества и недостатки моделей виртуального обучения. 

Преимущества и недостатки обучения сотрудников противопожарной  

безопасности в условиях виртуальной среды 

Обучение на основе виртуальной симуляции применяется достаточно давно во многих странах мира. В 

частности, текущий формат обучения навыкам пожарных, «Hot-Fire Live-Simulation» (HF-LS) широко ис-

пользуется в зарубежных странах и считается наиболее реалистичным вариантом симулякра [9, с. 18]. Ана-

лиз научной литературы показал, что в зарубежных исследованиях в основном исследуется иммерсивная 

VR-технология «FLAIM Trainer» [8, с. 67]. Все участники эмпирических исследований выполняли три VR-

сценария, представляющие два сопутствующих явления и одну необычную пожарную ситуацию, продол-

жительностью в общей сложности около 20 минут. «FLAIM Trainer» был выбран из-за его высокой иммер-

сивности, поскольку эта технология полностью охватывает обучаемого в виртуальной среде и обеспечивает 

реалистичную визуальную, слуховую, тактильную и кинематическую обратную связь [8, c. 68]. Визуаль-

ный ввод данных передается пользователю через головной дисплей. Тепло в таком симулякре генерируется 

нагреваемым жилетом, который регулирует температуру в зависимости от расстояния от виртуального ог-

ня. Исследование доказало высокую эффективность данного виртуального симулякра [8, c. 69]. 

Так, в исследовании, проведенном в 2020 году британскими авторами Дж. Блисс и М.А. Тидвелла в со-

трудничестве с противопожарными службами Швеции, Латвии и Исландии, было показано, как обучение с 

помощью моделей виртуальной реальности успешно дополняет уже имеющиеся форматы (тренажеры, уче-

ния и т.п.). Эта технология, принадлежащая к типу дополненной реальности, используется в Британии, 

Швеции, Латвии, Исландии и Канаде, и имеет следующие доказанные преимущества: 1) возможность про-

ведения как групповых, так и индивидуальных тренировок; 2) вариативность сценария события; 3) возмож-

ность закрепления ситуативных навыков у новичков [8, c. 45]. 

Среди недостатков технологии исследователи выделяют: 1) локальность применения (отсутствие мо-

бильности), поскольку аппаратура должна быть подключена к постоянному источнику связи, что затрудня-

ет использование симулякра в полевых условиях; 2) отсутствие прогнозирования фона события, что нега-

тивно сказывается на общем восприятии симулякра. То есть, данная технология хорошо работает для но-

вичков, но слишком примитивна для сотрудников, чей стаж работы свыше 5 лет. 

На наш взгляд, для более опытной категории сотрудников наиболее подходит еще одна технология, ак-

тивно тестируемая в противопожарных службах зарубежных стран (США, Япония, Германия, Франция), — 

это система VFS (Virtual Fire Simulation) [11, c. 47]. 

В качестве основных преимуществ данной системы исследователи выделяют: 1) возможность просмотра 

инструктором движений участника в ходе инструктажа по безопасному поведению; 2) возможность оценки 

риска в реалистичных сценариях, что позволяет детально визуализировать конкретные смоделированные 

сигналы. 

К числу недостатков системы исследователи относят эффект слишком полного погружения (эффект 

присутствия), способный вызвать лишний стресс у сотрудников противопожарной службы, а также невоз-

можность прогнозирования фона события [11, c. 49]. То есть, данная система может быть использована для 

тренировок, но практически бесполезна для повышения квалификации уже опытных сотрудников, по-

скольку большинство сценариев не учитывают вариативности фона события. 

Интересный опыт использования виртуального моделирования есть также и в практике российской про-

тивопожарной службы. В 2019 году «Росэлектроника» Госкорпорации Ростех представила комплексный 

тренажер на основе технологии виртуальной реальности. VR-тренажеры могут быть адаптированы для 

обучения практически любой профессии, в том числе – сотрудников противопожарной службы [7, c. 340]. 

Отечественная разработка имеет также свои преимущества: 1) возможность прогнозирования фона со-

бытия; 2) просмотр и изменение сценария события по уровням сложности. То есть система позволяет обу-

чать новичков и повышать квалификацию опытных сотрудников. Однако, есть и недостатки: 1) отсутствие 

мобильности, как и в системе «FLAIM Trainer», что не позволяет использовать тренажер в полевых услови-

ях; 2) нет возможности использования данного симулякра для индивидуальных занятий [7, c. 341]. 

Таким образом, можно говорить о том, что поле исследований преимуществ и недостатков VR-

симулякров очень обширно, и оценка эффективности обучения с помощью виртуального моделирования 

зависит от свойств конкретного оборудования. 
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Заключение 

Проведенный в ходе исследования анализ научной литературы позволяет сделать следующие выводы. В 

условиях быстрого развития технологий не существует универсального решения «под ключ», поскольку 

трудно определить текущее состояние техники, выбрать технологию и адаптировать ее к индивидуальным 

организационным потребностям. Однако в целом, несмотря на ряд недостатков, противопожарные органи-

зации зарубежных стран высоко оценили преимущества внедрения VR-симулякров в качестве нового фор-

мата обучения сотрудников противопожарной службы, о чем свидетельствуют данные эмпирических ис-

следований. Внедрение подобных технологий в работу противопожарной службы Российской Федерации и 

разработка отечественных аналогов требуют крупных инвестиций, государственно-частного партнерства и 

высоких венчурных затрат на производство и тестирование VR-симулякров как виртуальной, так и допол-

ненной реальности. Более того, новый формат обучения может быть добавлен только путем замены неко-

торой части текущей программы, уже хорошо зарекомендовавшей себя при подготовке сотрудников проти-

вопожарной службы. Поэтому дальнейшее внедрение и тестирование VR-симулякров в сфере обучения 

специалистов экстренных служб должно быть основано на системном изучении преимуществ и недостат-

ков каждой конкретной модели оборудования. 
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VIRTUAL ENVIRONMENT AS A FIRE SIMULACRUS: ADVANTAGES  

AND DISADVANTAGES FOR FIRE SAFETY TRAINING 

 

Abstract: the article is devoted to the actual problem of training employees of the fire service using a virtual 

environment. The research goal is to systematize and generalize the advantages and disadvantages of the three vir-

tual models used in the work of fire services in foreign countries and in Russian practice. In foreign countries, the 

virtual environment implementation for training emergency workers is becoming commonplace. For a more com-

plete use of such models in Russian practice, it is necessary to study the advantages and disadvantages of virtual 

reality simulacra. 

The research methodology is based on a systematic approach and includes a number of general scientific meth-

ods (analysis, synthesis, induction, deduction), as well as a number of special methods: content analysis of scien-

tific literature on the research topic; methods of systematization, generalization and comparative analysis. 

Based on the results of the study, the author came to the following conclusions: the evaluation of the effective-

ness of each specific simulacrum of reality in the field of training firefighters is possible on the basis of studying 

the advantages and disadvantages, both from a technological and psychological point of view. 

Keywords: fire service, employee training, virtual reality, computer simulation, learning environment 
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МОДЕЛЬ МЕЖКУЛЬТУРНОГО ОБУЧЕНИЯ НА ОСНОВЕ ФОРМИРОВАНИЯ 

МЕЖКУЛЬТУРНОЙ КОММУНИКАЦИИ В ИНОЯЗЫЧНОМ ОБРАЗОВАНИИ 

 

Аннотация: в статье рассматривается понятие межкультурного обучения, анализируется модель меж-

культурного обучения на основе формирования межкультурной коммуникации в иноязычном образовании. 

Особое внимание уделено компонентному составу образовательной модели формирования межкультурной 

компетенции. Педагогическая модель ориентирована на повышение качества и эффективности процесса 

обучения иностранному языку, успешную интеграцию выпускников в международную бизнес-среду. Об-

ращение автора к вопросу межкультурной коммуникации обусловлено тенденциями развития современно-

го общества и образования. Областью применения итогов проведенного исследования служит процесс обу-

чения иностранному языку, одной из задач которого является подготовка специалиста, способного к осу-

ществлению инновационной деятельности и межкультурной коммуникации, к реализации личностных и 

профессиональных интересов. 

В контексте данного исследования навыки межкультурной коммуникации понимаются как осваиваемые 

и достигаемые в процессе целенаправленного обучения. Так, например, способность к общению является 

универсальным навыком, а способность к межкультурному общению является навыком, который при необ-

ходимости достигается обучением, личностным развитием. 

На уровне непосредственного изучения слов-зоонимов в других языках  учащиеся должны сначала по-

нять его основные характеристики (форму, значение и правила употребления). В понятие «форма» входят: 

зрительная, слуховая, артикуляционная и мануально-двигательная формы. В содержание зоонимической 

модели входят такие вещи, как: образ выделенного животного – представление о его культуре; Значение 

зоонима состоит в количестве важных признаков изучаемого животного. Если тот или иной в ближайшее 

время включается в учебную группу учащихся, изучающих иностранный язык, важно обеспечить единство 

текста произведения и содержания изучаемого языка с зоологическим кодом русской культуры. 

Ключевые слова: формирование, эффективность, культура, межкультурная компетенция, профессио-

нальная направленность, социальный запрос 

 

Межкультурная коммуникация – это процесс общения людей разных национальностей, со своим 

языком, обычаями, привычками, культурой и традициями [1]. Основа культурного общения учащихся 

должна быть заложена с начала изучения иностранного языка. 

Следует отметить, что в контексте данного исследования навыки межкультурной коммуникации 

понимаются как осваиваемые и достигаемые в процессе целенаправленного обучения. Так, например, 

способность к общению является универсальным навыком, а способность к межкультурному общению 

является навыком, который при необходимости достигается обучением, личностным развитием. 

Культура проявляется через символы, которые могут быть вербальными и невербальными. В процессе 

эволюции человек всегда придавал значение образу природы, учитывая свои мысли и чувства. 

Специфические особенности поведения представителей живого, заложенные в семантике языковых 

единиц, помогают создавать сходные образы и представления о в разных языках и культурах (например, 

тигр в русском и английском языках является символом власти). 

Образам животных отводилось важное место в культуре всех народов. Данные образы создают 

зоологическую систему, понимание, позволяющее проникнуть вглубь внутреннего мира, что необходимо 
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для культурной коммуникации. Зоологический код культуры состоит из культурных идиоматических 

выражений, которые показывают отношения с представителями животного мира, особенности 

человеческого общения и уделяют особое внимание дискурсу местных культур [2]. 

Если посмотреть на современную модель обучения иностранным языкам, которой придерживается 

большинство школ России, становится ясно, что она также полезна для формирования стабильного 

межкультурного навыка  учащихся [3]. Основываясь на включении культурных кодов определенных  стран 

и конкретных культур в создание иностранных языков, можно сказать, какая культура еще является новой 

для изучения. Помимо причин, связанных с отсутствием специальных ресурсов, существует также 

множество причин, затрудняющих изучение студентами иностранных языков в процессе учебы. 

Во-первых, при использовании зоонимов (слова, обозначающие животных) в зарубежных аудиториях 

многие преподаватели обычно руководствуются тем, что они содержатся в словарях. Об этом 

свидетельствует отсутствие практических и интерактивных занятий, позволяющих учащимся, помимо 

знания самого языка, сформировать представление о культуре его использования [4]. 

Во-вторых, при знании зоонимов других языков в аудитории наблюдается тенденция использовать 

синонимы вместо отдельных лексических единиц других самостоятельных языков. Это приводит к 

путанице, множеству ошибок и проблем в культурном общении. 

Устранение этих и многих других проблем, связанных с освоением учащимися зоологического 

лексического фонда иностранного языка, на основе глубокого обучения и организации знания о других 

культурах, является важной частью будущей модели успешного культурного общения учащихся за счет 

включения в урок материала, который показывает зоологическую культуру изучаемого языка. 

При выборе зоонимов для ознакомления учащихся важно, чтобы выбранный лексический материал 

основывался на нескольких важных факторах [1]: 

- частота употребления глаголов из лексико-семантической группы «Животное» в быту; 

- культурно-просветительское значение зоонимов; 

- связь значения имени животного с другими изучаемыми лексическими единицами; 

- стилистическая нейтральность зоонима; 

- тематическое значение лексических единиц с зоонимической частью; 

- ценность лексики для сообщества. 

Цель обучения заключается в необходимости выбора лексической единицы для ознакомления с 

зоологическим кодом изучаемого языка. Фразеологизмы с зоонимическими местами следует сопоставлять, 

чтобы обеспечить улучшение их показателей и приема речи. Процесс обучения в этом случае будет 

включать два основных этапа: 

- использовать иностранное слово с зоологическим кодом; 

- объединить лексические единицы с зоологическим кодом других языков. 

Для изучения зоонимов в процессе обучения другим языкам важно, чтобы испытуемые были 

ориентированы на формирование необходимых коммуникативных умений интуитивно и правильно 

использовать зоологический код изучаемого языка в повседневной жизни и работе. Процесс 

ориентированного обучения может быть достигнут путем обучения сначала показу связи между 

рифмующимися словами, диалогами и изображениями зоонимов, их значениям, связями с другими словами 

иностранных языков [3]. 

Международным методом семантики слов является интеграция - сочетание различных способов 

рекомендовать текст из письма для чтения учащимися дома. 

На уровне непосредственного изучения слов, отображающих зоологический код других языков, 

учащиеся должны сначала понять его основные характеристики (форму, значение и правила употребления). 

В понятие «форма» входят: зрительная, слуховая, артикуляционная и мануально-двигательная формы. В 

содержание зоонимической модели входят такие вещи, как: образ выделенного животного - представление 

о его культуре; Значение зоонима состоит в количестве важных признаков изучаемого животного. Если тот 

или иной в ближайшее время включается в учебную группу учащихся, изучающих иностранный язык, 

важно обеспечить единство текста произведения и содержания изучаемого языка с зоологическим кодом 

русской культуры [4]. 

Есть много упражнений, чтобы определить, понять единицы в предложении. Эти упражнения 

показывают возможность воспроизводства  слова различных культур, не разделенные по смыслу, которые 

легко заменяются другим словом или выражением. Например: «Прочитайте предложение. Обратите 

внимание на устоявшиеся фразеологизмы. Скажите своими словами то, что написано в предложении» или 

«Прочитайте предложение. Замените сказуемые единицы словом или предлогом, близким к сказуемому». 

Для реализации практико-ориентированного потенциала изучаемой лексики иностранного языка с 
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зоологическим кодом и повышения эффективности межкультурной коммуникации на этапе обучения могут 

быть использованы упражнения следующего типа: 

1. Научиться укреплять связь «зооним – значение». Например, учащиеся могут работать с картинками 

(картинками) с некоторым зоологическим кодом (фразеологической единицей) и объяснять, какое значение 

он использует. По результатам этой деятельности учащимся можно предложить написать короткие 

диалоги, используя данные существительные. 

2. Научиться понимать взаимосвязь между зоонимами в других языках и конкретными функциями, 

выполняемыми этим словом. Для этого могут быть поставлены задачи, в том числе разделение ключевых 

слов на тематические категории; заполните таблицы соответствующими предложениями, описывающими 

мысли, действия, людей и т.д. 

Это могут быть, например, следующие задачи: 

- Какие качества у людей обозначают следующие фразеологизмы: «умный как волк», «трусливый как 

кролик», «умный как рысь»? 

- Заполните пропуски идиомами и существительными о человеческой природе: «упрямый, как ... (осел)», 

«плохой, как (собака)», «сильный, как (лошадь)». 

- Разделите словарный запас на две группы. В первую группу входят те слова, которые имеют 

отношение к хорошему человеку, во вторую – к отрицательному персонажу. Фразеологизмы-зоонимы: 

«собачья справедливость», «как кошка с собакой», «сшивание конского хвоста», «как у коровы», 

«поведение как у свиньи», «волчье поведение», «заячий дух», «как рыба в воде». 

Все лексические упражнения с зоологическим кодом иностранного языка должны быть направлены, 

прежде всего, на развитие у учащихся словаря зоонимов, способствовать формированию навыков 

рационального мышления и общения, возможности их использования в быту и профессиональной среде, 

расширения кругозора, определить глобальную перспективу и поле профессиональной деятельности, 

поощряя профессиональную деятельность, а также в соответствии с основной целью образования и 

привнести академический, интеллектуальный и нравственный колорит в процесс межкультурной 

коммуникации. 

Следующим этапом работы является развитие у учащихся навыков употребления в речи выражений и 

существительных. 

В целом существует несколько методов, которые можно использовать для подготовки уроков по 

обучению зоологическому коду на других языках со студентами колледжа: 

1. условия/отсутствие условий по использованию важных объектов животных в исследованиях; 

2. степень общения; 

3. уровень поведения использования языка в этих действиях; 

4. обучение языку на лексическом материале; 

5. символ одноязычной/многоязычной речи. 

Необходимо обратить внимание на разнообразие лексического материала при межкультурной 

коммуникации. Следует развивать концепцию культуры иностранного языка, которая показывает 

учащимся важность и уникальность языкового сообщества, развитие способности соединяться в духе 

культуры, места, значения, носителей, являющихся разными формами других языков. 

Диалог как форма и принцип обучения иностранному языку и культуре является способом 

межкультурной коммуникации. Это означает создание образовательной среды, которая будет побуждать 

учащихся к внутреннему диалогу, сопоставлять полученные уроки со своими мировоззрениями и 

традициями, помогать переосмысливать способы познания мира, создавать ответы и удовлетворение в 

мышлении. 

Следует также ориентироваться на создание полиидентичной личности. Если этот принцип ставится в 

качестве важного фактора налаживания межкультурного общения между учащимися путем включения в 

учебный процесс зоологического кода иностранного языка, то следует обратить внимание на развитие 

личного лидерства в межкультурной коммуникации, связанной с пониманием мультикультурализма и 

непониманием человеческой культуры в противном случае. 

Наиболее важным для отбора зоологически важных слов и разработки соответствующих методов 

обучения иностранным языкам является аутентичность. 

Речь идет о характере мероприятий, их близости к реальным межкультурным событиям общения в 

российском обществе и профессиональной среде. Этот принцип включает в себя подбор и моделирование 

коммуникативных ситуаций, совершенных для культурного самосознания учащихся при культурном 

общении с иноязычным кодом, с большей связью между типом речи и правильным выражением 

иноязычных культур. 
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Принцип истинности положения рассматривается как важный фактор возможности использования 

зоологического кода иностранного языка учащимися для того, чтобы иметь реляционную коммуникацию 

культуры. Эта ситуация включает в себя связь изучаемого языка с синонимами других языков и ситуацию, 

когда иностранные учащиеся поступают или будут поступать на профессиональную работу. 

Поэтому у учащихся разных культур при непосредственном общении могут возникнуть серьезные 

проблемы, связанные с несостоятельностью культуры. С этой точки зрения необходимость включения 

основного содержания иностранных языков в иноязычное образование нежелательна. Фразеологизмы с 

зоологическим кодом при этом могут быть важной частью истории региона в ряде различных типов 

речевой культуры, таким образом, данное изучение будет способствовать совершенствованию навыков 

культурного общения на уровне обучения в зависимости от понимания культурных символов. 

Для успешной интеграции зоонимов в практику изучения иностранного языка важно следовать разным 

методам (например, расширению употребления в современном общении; культуре и специальному 

образованию; экономике и культуре страны).  

Использование комплекса упражнений и предложений с зоологическим кодом других языков для 

улучшения общения учащихся будет развивать их непредвзятость мышления, улучшать аудирование, 

коммуникации в контексте межкультурного общения, основанные на знании чужих культур и обществ. 
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A MODEL OF INTERCULTURAL LEARNING BASED ON THE FORMATION OF  

INTERCULTURAL COMMUNICATION IN FOREIGN LANGUAGE EDUCATION 

 

Abstract: the article discusses the concept of intercultural learning, analyzes the model of intercultural learning 

based on the formation of intercultural communication in foreign language education. Special attention is paid to 

the component composition of the educational model of the formation of intercultural competence. The pedagogi-

cal model is focused on improving the quality and efficiency of the process of teaching a foreign language, the suc-

cessful integration of graduates into the international business environment. The author's appeal to the issue of in-

tercultural communication is conditioned by the trends in the development of modern society and education. The 

field of application of the results of the conducted research is the process of teaching a foreign language, one of the 

tasks of which is to prepare a specialist capable of implementing innovative activities and intercultural communica-

tion, to realize personal and professional interests. 

In the context of this study, intercultural communication skills are understood as mastered and achieved in the 

process of purposeful learning. For example, the ability to communicate is a universal skill, and the ability to inter-

cultural communication is a skill that, if necessary, is achieved by training, personal development. 

At the level of direct study of words displaying the zoological code of other languages, students must first un-

derstand its main characteristics (form, meaning and rules of use). The concept of “form” includes: visual, auditory, 

articulatory and manual-motor forms. The content of the zoonymic model includes such things as: the image of the 

selected animal is an idea of its culture; The meaning of the zoonym consists in the number of important features of 

the studied animal. If one or another is soon included in the study group of students studying a foreign language, it 

is important to ensure the unity of the text of the work and the content of the language being studied with the zoo-

logical code of Russian culture. 

Keywords: formation, efficiency, culture, intercultural competence, professional orientation, social request 
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РАЗРАБОТКА АРХИТЕКТУРЫ ТЕЛЕГРАМ-БОТА ДЛЯ ТЕСТИРОВАНИЯ  

В РАМКАХ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА 

 

Аннотация: на текущий момент контроль знаний в образовательных учреждениях осуществляется зача-

стую так же, как и 50 лет назад. Тестирование проводится вручную, полученные результаты собираются 

преподавателем и подлежат тщательной проверке. Однако, сейчас существуют технологии, позволяющие 

не только экономить время учителя, но и позволяющие ученику получать более качественную обратную 

связь по работе. 

Целью данной работы являлось создание архитектуры Telegram-бота, позволяющего оперативно созда-

вать тесты в рамках изучаемого предмета, проводить тестирование и получать результаты в режиме реаль-

ного времени. Для достижения указанной цели применялись методы программной инженерии и моделиро-

вания. В статье дан обзор существующих ботов, классифицированных в соответствии с их функциональ-

ными возможностями. Выделен перечень ботов, нашедших применение в учебном процессе, и дана оценка 

различным программным решениям, применяемым для разработки тестов. 

В результате данного исследования удалось создать максимально удобный и легкодоступный сервис с 

понятным интерфейсом для создания тестов, в котором также реализована возможность прикрепления 

справочной информации и ссылок на обучающие видео по теме каждого модуля. 

При необходимости бот позволяет легко создавать не только текстовые вопросы, но и вопросы в кото-

рых используются схемы и картинки, что говорит о его многофункциональности и применимости для 

написания тестов в том числе и по техническим дисциплинам, так как таким образом могут быть использо-

ваны формулы с символами, которые невозможно загрузить в текстовом виде. 

Ключевые слова: Telegram-бот, мессенджер, автоматизация контроля результатов обучения 

 

Введение 

На фоне ограничения со стороны государства для граждан России доступа  к социальной сети Instagram 

в марте 2022 года, популярность мессенджера Telegram многократно возросла. Люди были вынуждены пе-

рейти на общение в альтернативные мессенджеры. Как результат многие блогеры перенесли свои инфор-

мационные и развлекательные каналы на платформу Telegram, что в свою очередь привело к появлению 

огромного количества различных тематических каналов. По данным анализа интернет-трафика пользовате-

лей Yota, Telegram является лидером среди мессенджеров в России: в марте 2022 года количество пользо-

вателей в этой социальной сети увеличилось в полтора раза, а трафик вырос в два раза [1]. 

Помимо обмена сообщениями и медиа-контентом Telegram  позволяет решать множество других рутин-

ных задач: перевод сообщений, изучение языков, выбор фильмов и прочее. Этот и другой функционал со-

здается при помощи Telegram API. Последние обновления Telegram API делают из платформы не только 

многофункциональный инструмент общения, но и мощную платформу для создания чат-ботов. Telegram 

посредством API предоставляет разработчикам возможность создавать не просто приложения, а настоящие 

сервисы, на основе которых можно создавать различные игры или интернет-магазины с возможностью 

оплаты внутри мессенджера. 

Название telegram-бот (далее бот) произошло от сокращенного «робот» и в целом,  отражает его главные 

функции – решение рутинных пользовательских задач в автоматическом режиме при помощи отправки за-

ранее определенных команд. 

Любое взаимодействие с ботом происходит на основе принципа системы ввода-вывода и начинается при 

помощи команды инициализации – /start, которая запускает на стороне сервера уникальную пользователь-

скую сессию для работы с ботом, после чего бот переходит в режим ожидания команд. 

Помимо заранее определенных команд, бот может приступать к выполнению задач после получения 

любого пользовательского текстового сообщения. 

Telegram-боты отличаются от пользователей соц.сети, и имеют ряд особенностей и ограничений: 

имя бота бота должно обязательно содержать приставку «bot», для того чтобы пользователь в строке по-

иска мог визуально отличить пользователя телеграмм от бота; 

бот не можем самостоятельно инициализировать беседу с пользователем; 
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бот не имеет статуса «онлайн» или «оффлайн» [2]. 

Виды телеграмм-ботов 

Приведенные ранее в научных статьях классификации Telegram-ботов [3] на наш взгляд являются не-

полными и нуждаются в доработке. Ниже перечислены виды и примеры телеграмм-ботов по выполняемому 

ими функционалу: 

- боты для интегрирования с приложениями и другими сервисами (@zoom_us_bot; @GmailBot; 

@DrWebBot); 

- боты-личные помощники – напоминают, преобразуют голосовые сообщения в текстовые, запускают 

нужную команду на телефоне в случае наступления определенного события, например, выполняют авто-

постинг (@RemindMegaBot; @voicybot; @IFTTT); 

- боты-инструменты для создания и преобразования файлов (для создания мемов @MemeAutoBot;  для 

создания стикерпаков: @stickers; для конвертирования файлов из одного формата в другой 

@newfileconverterbot; для конвертирования видео в GIF: @vgifbot); 

- боты для скачивания, хранения и пересылки файлов (скачивание видео из YouTube: @Save_youbot; 

скачивание и пересылка файлов между пользователями: @filesbot; скачивание музыкальных треков из 

ВКонтакте: @AudioBot; поиск и скачивание книг: @flibustafreebookbot); 

- новостные боты – публикуют интересующую информацию как только она появляется в доступе (ново-

сти в СМИ и сообществах ВКонтакте: @rss4you_bot; цена на Bitcoin, Litecoin, Ethereum и некоторые другие 

криптовалюты: @cryptobitbot; погода: @WeathersBot; индексы на начало/конец торговых сессий, показате-

ли секторов на начало и конец дня: @stockspulse_moex); 

- поисковые боты (поиск изображений: @ImageSearchBot; поиск авиабилетов и отелей: 

@AviaSalesOfficialBot; поиск каналов в Telegram: @SearcheeBot; поиск рецептов по имеющимся ингреди-

ентам: @MyCookBot); 

- боты для игр и развлечений (для игры в Мафию: @TrueMafiaBot; для игры в Uno: @unobot; текстовый 

квест: @QuestGameBot; для генерации картинок на основе текстового описания на русском языке при по-

мощи нейросетей: @sber_rudalle_xl_bot; для генерации при помощи нейросети текстов с осмысленным со-

держанием на основе нескольких слов или пары предложений:  @PorfBot); 

- боты-анализаторы (анализирует переписки в чатах, собирает статистику и данные об активности: 

@combot; помогает анализировать траты: @whereismymoneybot); 

- боты-переводчики: @YTranslateBot; @VideoVoicecoverBot (делает перевод видео с английского на 

русский и наоборот); @dictsbot (помимо перевода слова можно узнать его значение по толковому словарю 

и пользоваться несколькими словарями одновременно); 

- боты-опросники (@QuanBot; @pollbot; @iquestion_bot); 

- чат-боты компаний (медицинская клиника - @labMap: хранит и расшифровывает анализы, отслеживает 

динамику показателей и приводит рекомендации по контролю за здоровьем; маркетинговое агентство - 

@Marketorium_jobbot: помогает соискателям найти интересную работу и начать карьеру в маркетинге; так-

си – @taxi_yandex_bot; доставка еды – @jamabot); 

- обучающие боты (для изучения языка: @andyrobot; @InMindBot; @word_grinder_bot; для оказания 

первой помощи: @FastAid_bot; для обучения программированию: @ProgrammingFAbot; для изучения исто-

рии России:  @RU_history_bot; для изучения химии: @himasha_bot). 

Вообще, любой бот может объединять в себе функционал нескольких типов и разделение их несколько 

условно, однако, рассмотрим подробнее боты, которые можно применять в образовательной сфере. 

Telegram-боты в образовании 

Как следствие дистанционного обучения во время коронавирусных ограничений, между преподавателем 

и учеником появились новые, уже ставшие привычными, способы связи. При отсутствии специальных си-

стем управления обучением, активно использовались Zoom и скайп-конференции, e-mail, Вконтакте, Теле-

грамм и Вотсапп. В результате, помимо возросшей популярности соцсети Телеграмм из-за блокировки на 

территории России Инстаграмма, появились ставшие уже привычными способы связи с преподавателями 

не только очно во время уроков, но и с помощью современных и доступных всем мессенджеров. 

По статистике, самая большая группа людей, активно использующих Интернет и функциональные воз-

можности электронных устройств и различных приложений - это школьники и студенты. Любое современ-

ное учебное заведение стремится развивать и улучшать качество образовательного процесса, его доступ-

ность и интерактивность [4]. Таким образом можно сказать, что применение в учебном процессе таких по-

пулярных у молодых людей сред для общения и получения знаний как Telegram, несомненно будет иметь 

положительный результат. 
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https://t.me/himasha_bot
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Перечислим боты, которые могут использоваться в учебных заведениях в целом и в образовательном 

процессе в частности: 

- бот для разработки тестов может использоваться преподавателями в школах, колледжах, вузах, бизнес-

тренерами, педагогами дополнительного образования для тестирования знаний в рамках определенной те-

мы; 

- обучающий бот позволит повторить пройденную на уроке тему, ознакомиться с материалами, предна-

значенными для самостоятельной подготовки к олимпиадам, тестированию и экзаменам; 

- боты-справочники: переводчик, толковый словарь и т.д. обеспечат быстрый и удобный доступ к необ-

ходимой информации; 

- бот, показывающий расписание и информирующий об изменениях в нем, поможет ученикам узнавать 

об изменениях в самые короткие сроки; 

- чат-бот для абитуриентов ответит на вопросы; сориентирует на каком месте в списке находится абиту-

риент; подскажет даты вступительных испытаний; схему аудиторий в ВУЗе и т.д.; 

- бот для просмотра текущей успеваемости и домашнего задания, а также чтения комментариев от учи-

теля пригодится не только ученикам, но и родителям, чтобы быть в курсе успеваемости своего ребенка. 

В силу появления дополнительных связей между преподавателями и студентами в Интернет-

пространстве и роста популярности Телеграм-ботов, представляется актуальным рассмотреть применение 

ботов в качестве образовательной среды для закрепления и проверки знаний учеников по предложенным 

темам [5]. 

3. Обзор существующих решений. Программное обеспечение 

В своей работе для создания тестов мы пользовались программами MyTestX (рис. 1) и Айрен (рис. 2). 

Плюсами обеих программ можно назвать то, что они русскоязычные, позволяют вводить вопросы разного 

типа и в целом, достаточно просты для использования, однако обладают ужасным интерфейсом, медли-

тельностью и требуют дополнительных усилий по установке/скачиванию программы, а после - загрузки 

самого файла теста для того чтобы обеспечить ученикам доступ к нему. 

 
Рис. 1. Стартовая страница теста в программе MyTestX 
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Рис. 2. Просмотр вопроса с вариантами ответа в программе Айрен 

 

Исходя из приведенных выше доводов, естественно, применение мессенджера Telegram в разработке 

текстов может способствовать более эффективной и удобной работе с современными учениками. 

3.1 Telegram-боты для разработки тестов и тестирования знаний 

В ГУО СШ №38 г. Гомеля на протяжении 2020/2021 и 2021/2022 учебных годов реализуется проект по 

широкому использованию чат-ботов в образовательном процессе по предметам «Всемирная история» и 

«История Беларуси». С помощью Телеграм-бота «History38» ученики имеют возможность просмотреть 

разделы «Текущие отметки» и «Домашнее задание», прочитать комментарии от учителя, получить доступ к 

обучающим материалам, повторить пройденную на уроке тему, перейти к тестированию, ознакомиться с 

материалами, предназначенными для самостоятельной подготовки к олимпиадам, центральному тестиро-

ванию и экзаменам [6]. 

Данная разработка сочетает в себе множество функций, которые можно решать в Телеграмм-боте, одна-

ко, является локальной и не предназначена для широкого круга пользователей. 

Остается рассматривать вариант самостоятельной разработки тестов. При помощи телеграмм-бота 

@QuizBot был разработан тест и проведен эксперимент с группой обучающихся по его прохождению. В 

результате эксперимента и разработки теста выявлены следующие плюсы и минусы: 

Плюсы: 

- можно задать время ответа (для легких тестов рекомендуется 10-30 секунд); 

- можно отправить тест группе и увидеть рейтинг группы; 

Минусы: 

- ограничение на длину вариантов ответа (100 символов); 

- можно создать тест с вопросами, включающими до 10 заданий и до 10 вариантов ответа; 

- при ошибке в разработке вопроса необходимо полностью удалить написанный вопрос с ответами и 

ввести его заново; 

- чат-бот не считает оценку, только рейтинг среди группы; 

- можно отправить тест только в чат группы или лично в чат в телеграмм, нельзя перейти по QR-коду 

или воспользоваться способом отправки в другие социальные сети или мессенджеры; 

- ученик может проходить тест заново сколько угодно раз, однако, при повторном прохождении про-

грамма учитывает предыдущие ошибки в рейтинге, что, с одной стороны, не позволяет жульничать, а, с 

другой, не дает возможности пройти тест снова с целью исправления оценки с разрешения преподавателя; 

- ученик имеет возможность сделать скриншот экрана и, так как правильный ответ показывается сразу, 

поделиться им с другими учениками; 

- нет возможности ввести больше вопросов, чем будет представлено в тесте, чтобы разные ученики по-

лучали разные варианты вопросов; 

https://t.me/quizbot
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- в рейтинге для ученика не показывается временной отрыв от других участников для поддержания со-

ревновательного духа; 

- нет возможности использовать в вопросах картинки и схемы. 

В результате эксперимента установлено, что выбранный бот для разработки тестов в целом хорош, од-

нако, имеет ряд недостатков, которые хотелось бы устранить для обеспечения качественного тестирования 

студентов в рамках образовательного процесса. 

В результате дальнейших поисков была обнаружена интернет-площадка Flow.ai (рис. 3), предназначен-

ная для создания чат ботов. 

 
Рис. 3. Процесс обучения в Flow.ai перед началом работы 

 

Flow.ai представляет собой веб-сайт, в котором с помощью блоков проектируется закономерность рабо-

ты бота. Практичность ее заключается в том, что не обязательно понимать тот или иной язык программиро-

вания, достаточно изучить программу. Кроме того, у этой платформы имеется огромный выбор приложе-

ний, с которыми данная площадка может интегрироваться, например, WhatsApp, Telegram [7]. 

Однако, сама программа не русифицирована, нет руководства пользователя на русском языке и, по 

нашему мнению, обычный среднестатистический преподаватель без опыта программирования и хорошего 

знания английского языка вряд ли сможет освоить эту программу. 

Гораздо эффективнее было бы разработать такой чат-бот, который позволил бы самостоятельно разраба-

тывать вопросы и ответы по мере необходимости, но при этом преподавателю не приходилось бы размыш-

лять о логике программы, приветственных словах, представлении результатов в виде оценок или рейтинга с 

помощью определенных команд. 

4. Проектирование телеграмм-бота  

Таким образом, цель нашей работы – разработка архитектуры простого и удобного Telegram-бота, кото-

рый бы помогал обычным пользователям создавать тесты быстро и легко, имел бы удобный и максимально 

простой интерфейс, а полученные тесты при этом отвечали бы всем необходимым требованиям и позволя-

ли бы проводить качественное тестирование знаний обучающихся. 

Для достижения поставленной цели необходимо решить следующие задачи: 

а) разработать архитектуру и написать сервис, при взаимодействии с которым преподаватель сможет 

разрабатывать тесты для закрепления изученных тем и автоматизации оценки знаний учеников; 

б) составить банк заданий и распределить их по тематическим модулям; 

в) протестировать готовое приложение с целью выявления и исправления ошибок [5]. 

Первым делом нужно зарегистрировать Telegram-бот. Для этого нужно отправить запрос BotFather. По-

сле чего необходимо придумать имя создаваемому чат-боту. Единственным ограничением для имени явля-

ется то, что имя должно заканчиваться на «bot». После создания имени BotFather присваивает чат-боту 

HTTP API token, который нельзя демонстрировать [8]. API token – это уникальный идентификатор, который 

приложение или веб-сайт могут использовать для доступа к API других компаний. Назовем наш бот 

@students_assessment_bot (рис. 4). Разработанная схема работы представлена на рис. 5. 

https://t.me/quizbot
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Рис. 4. API токен и название зарегистрированного бота 

 
Рис. 5. Схема работы бота 

 

4.1 Описание общения пользователя с ботом 

Для начала работы пользователю необходимо найти бот в телеграмм: для этого в строке поиска вводим: 

@students_assessment_bot. 

Далее пользователь прописывает команду /start (input-данные) в постоянном меню под строкой ввода 

сообщения после чего приложение с помощью Telegram API высылает в ответ обработанный результат. 

Диалог с ботом происходит с помощью API сервера. Банк заданий и информация о пользователях хранятся 

в базе данных (DS). 

В ответ на команду /start пользователю приходит сообщение: «Здравствуйте! Для создания нового теста 

нажмите на кнопку «Создать тест» (/create)». 

После нажатия на кнопку, бот предлагает ввести название теста и выбрать(/list) или ввести название 

учебной дисциплины. В случае ошибки ee можно исправить нажав команду /edit. 

Далее пользователь начинает вводить вопросы. Реализована функция добавления в вопрос картинок и 

схем, которые необходимо загрузить из галереи, вопрос и ответ могут содержать до 500 символов. Вопрос 

может иметь несколько правильных ответов. 

После того как пользователь введет все вопросы, бот предложит ввести систему оценки за определенное 

количество правильных ответов и время, отведенное на каждый ответ. Система оценок может зависеть от 

того сколько неправильных ответов допустил ученик. Например, 1-2 ошибки это «4», 3-5 ошибок – это «3». 

Когда все будет готово бот предложит пройти созданный тест с целью обнаружения ошибок и создать 

QR-код для того, чтобы поделиться им с другими. Также можно воспользоваться ссылкой, переслав ее в 

популярные мессенджеры. 

С точки зрения внутреннего устройства процесса работа разделена на следующие этапы: 

https://t.me/quizbot
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Идентификация: после отправки команд при помощи Telegram API происходит процесс идентификации 

в ходе которого определяется роль пользователя: создатель теста/ученик (см. рис. 6). 

После того как пользователь идентифицирован происходит процесс обработки команды при помощи 

контроллера команд. 

При выполнении команд, контроллер начинает их обрабатывать, взаимодействуя с различными серви-

сами, например, с базой данных. 

 
Рис. 6. Детализированная схема работы бота 

 

Масштабирование проекта. Благодаря возможности создания неограниченной системы модулей и зада-

ний разными преподавателями возможно масштабирование путем добавления тестов по новым темам и 

предметам.  

Заключение 

На базе чат-ботов можно реализовывать полноценные тематические онлайн-квесты, посвященные раз-

личными темам, а также в различной форме подавать новый материал, развивать коммуникацию между 

учителем и учеником, вовлекать учеников в новые формы познавательной и учебной деятельности [6]. 

В результате данного исследования нам удалось, на наш взгляд, создать создать максимально удобный и 

легкодоступный сервис с понятным интерфейсом [5] для создания тестов. В котором также реализована 

возможность прикрепления справочной информации и ссылок на обучающие видео по теме каждого моду-

ля. 

При необходимости, бот позволяет легко создавать не только текстовые вопросы, но и вопросы в кото-

рых используются схемы и картинки, что говорит о его многофункциональности и применимости для 

написания тестов в том числе и по техническим дисциплинам, так как таким образом могут быть использо-

ваны формулы с символами, которые невозможно загрузить в текстовом виде. 
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DEVELOPMENT OF A TELEGRAM-BOT ARCHITECTURE  

FOR TESTING WITHIN THE EDUCATIONAL PROCESS 

 

Abstract: at the moment, knowledge control in educational institutions is often carried out in the same way as 

50 years ago. Testing is carried out manually, the results are collected by the teacher and are subject to careful 

verification. However, now there are technologies that allow not only to save the teacher's time, but also allow the 

student to receive better feedback on work. 

The purpose of this work was to create the architecture of the Telegram bot, which allows you to quickly create 

tests within the framework of the subject being studied, conduct testing and receive results in real time. To achieve 

this goal, software engineering and modeling methods were used. The article provides an overview of existing bots, 

classified according to their functionality. A list of bots that have found application in the educational process has 

been identified, and an assessment has been made of various software solutions used to develop tests. 

As a result of this research, it was possible to create the most convenient and easily accessible service with a 

clear interface for creating tests, which also has the ability to attach reference information and links to training 

videos on the topic of each module. 

If necessary, the bot makes it easy to create not only text questions, but also questions that use diagrams and 

pictures, which indicates its versatility and applicability for writing tests, including technical disciplines, since 

formulas with symbols can be used in this way, which cannot be downloaded in text form. 

Keywords: telegram bot, messenger, automation of learning outcomes control 
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ОСНОВНЫЕ НАПРАВЛЕНИЯ И ФОРМЫ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ  

РАБОТЫ В ВУЗЕ (НА ПРИМЕРЕ ИЯКН СВ РФ СВФУ) 

 

Аннотация: воспитательная работа в высшем учебном заведении является самым важным 

составляющей качества подготовки специалистов и нацелено на создание условий для учебной и 

внеучебной деятельности студентов, способствующих саморазвитию и самореализации личности, активной 

жизнедеятельности студентов, с целью гражданcкoгo самоопределения и самореализации, максимального 

удовлетворения потребностей студентов в интеллектуальном, культурном и нравственном формировании. 

В статье рассмотрен опыт Института языков и культуры народов CВ РФ СВФУ им. М.К. Аммосова по 

организации воспитательной работы со студентами и их основные направления и формы. Внеучебная 

воспитательная работа в Институте осуществляется посредством деятельности всех кафедр и лабораторий 

Института, ведется через творческий союз и клубы преподавателей и студентов, включая в себя как 

традиционные университетские мероприятия и встречи, так и мероприятия, посвященные знаменательным 

датам и событиям международного, российского, регионального и вузовского значения. 

Ключевые слова: воспитательная работа, воспитательный процесс, студенческое самоуправление, 

студенческая активность, молодежь, студенты 

 

Воспитательная рaбoта сo студенческой молодежи в высшем учебном зaведении является важной 

составляющей качества подготовки специалистoв и нацелена на подготовку у студентa обдуманной 

гражданскойoй позиции, стремления к сохранению этических, культурных и гуманистических ценностей. 

В соответствии с Федеральным законом Российской Федерации от 29 декабря 2012 г. №273-ФЗ «Об 

образовании в Российской Федерации» воспитание – это деятельность, направленная на развитие личности, 

создание условий для самоопределения и социализации обучающихся на основе социокультурных, 

духовно-нравственных ценностей и принятых в российском обществе правил и норм поведения в интересах 

человека, семьи, общества и государства, формирование у обучающихся чувства патриотизма, 

гражданственности, уважения к памяти защитников Отечества и подвигам Героев Отечества, закону и 

правопорядку, человеку труда и старшему поколению, взаимного уважения, бережного отношения к 

культурному наследию и традициям многонационального народа Российской Федерации, природе и 

окружающей среде. 

Воспитание студенческой молодежи в ИЯКН СВ РФ СВФУ им. М.К.Аммосова исполняется с опорой на 

базовые ценности, такие как духовность, патриотизм, коллективизм, сострадание, отзывчивость, 

благотворительность, а также ценности нового времени: предприимчивость, креативность, толерантность, 

предприимчивость и другие. 

Содержание процесса воспитательной работы в ИЯКН СВ РФ направлено на воспитание духовно и 

физичeски развитой личности, владеющих качeствами, нормами повeдeния гражданина, патриота и 

носитeля гуманистических цeнностeй, а такжe компeтeнциями, вострeбованными в соврeмeнных 

социально-экономичeских условиях для рeализации Миссии института. Миссия ИЯКН СВ РФ состоит в 

том, чтобы стать цeнтром гуманитарного и пeдагогичeского образования Северо-Восточного региона РФ, 

сохранить и развивать eго культурно-образовательноe пространство, прeдоставлять насeлeнию 

качeствeнноe классичeскоe гуманитарноe образованиe, отвeчающee мeждународным стандартам и 

трeбованиям работодателей [5]. 

Исходя из поставленной цели, основными задачами воспитательной работы в Институте являются: 

 формирование у обучающихся гуманистических ценностей, патриотической культуры, 

гражданского самосознания; 

 формирование у студентов ценностей здорового образа жизни и экологической культуры; 

 создание обстановки для самообразования и саморазвитии обучающихся; 

 развитие студенческих общественных объединений, волонтерских движений; 

 совершенствование системы выявления и поддержки одаренной студенческой молодежи; 

 привлечение обучающихся к участию в разработке и реализации образовательных, творческих и 

социально важных проектов; 

 обеспечение социальной и психологической поддержки учащихся Института; 

 развитие воспитательной работы в студенческом общежитии №9/1. 
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Для реализации целей и задач воспитательной работы ИЯКН СВ РФ включает в себя следующие 

направления деятельности: 

 Научно-образовательное воспитание; 

 Духовно-нравственное воспитание; 

 Экологическое воспитание; 

 Гражданско-правовое воспитание; 

 Патриотическое воспитание; 

 Культурно-творческое воспитание; 

 Физическое воспитание и оздоровление.  

Научно-образовательное воспитание направлено на формирование исследовательского и критическо-

го мышления, стимулирование к научно-исследовательской работы. В рамках этого направления проводят-

ся конференции, научно-методические семинары, лекции, круглые столы, различные конкурсы, викторины, 

олимпиады и др.. Студенты института активно занимаются наукой, принимают участие в Международной 

научной конференции студентов, аспирантов и молодых ученых «Ломоносов» (г. Москва), Международной 

научной студенческой конференции "Студент и научно-технический прогресс" (г. Новосибирск) и др., пуб-

ликуются в журналах различного уровня, принимают участие в конкурсах на получение грантов. Каждый 

год в институте проходит Неделя студенческой науки. В рамках недели науки проводится республиканская 

научно-практическая конференция школьников, студентов, магистрантов, аспирантов и молодых ученых 

«Билим». 

Больное внимание уделяется духовно-нравственному и гражданско-правовому, патриотическому 

воспитанию молодежи. Студенты принимают участие в таких мероприятиях как: 

 Информационно-разъяснительная лекция, приуроченная ко Дню солидарности в борьбе с 

терроризмом; 

 Установочные лекции «Профилактика правонарушений, преступлений, наркомании, незаконного 

распространения наркотиков, алкоголизма, табакокурения и противодействия экстремизму в молодежной 

среде»; 

 Экскурсии по кампусу университета, историческим местам города Якутска; 

 Мероприятия по вовлечению студентов в общественную, волонтерскую деятельность; 

 Концерты, посвященные праздникам, памятным датам; 

 Общеуниверситетский праздник «День согласия в СВФУ»; 

 Мероприятия, приуроченные ко Дню Государственности РС(Я), Дню народного единства РФ, Дню 

Республики Саха (Якутия); 

 День первокурсника СВФУ; 

 Литературные вечера, конкурсы; 

 Мероприятия в рамках декады Олонхо; 

 Участие студентов в благотворительных акциях в канун Нового года (детские дома, коррекционные 

интернат-школы, дома престарелых); 

 Посещение обучающихся учреждений культуры (музеи, театры, концерты, выставки); 

 Встречи с выдающимися деятелями; 

 Конкурс «Равнение на Победу!» приуроченная ко Дню защитника Отечества; 

 Мероприятия, приуроченные ко Дню родного языка и письменности 

 Первомайская демонстрация трудящихся города Якутска; 

 Возложение гирлянды к мемориалу «Слава победителям!», Акция «Свеча Памяти»; 

 Акция «Спасибо тебе, ветеран!» оказание помощи и поздравление ветеранов.  

 Международная акция «Диктант Победы» и др. 

Студенты активно участвуют в форумах, Всероссийских конкурсах молодежных проектов, Всероссий-

ских и Республиканских акциях – диктанты, олимпиады, интеллектуальные игры и др. 

Культурно-творческое направление обеспечивает воспитание активных, одаренных учащихся, разви-

тие творческой деятельности. Студенты занимаются в таких творческих коллективах института как: народ-

ный ансамбль танца «Күндэл», танцевальный ансамбль «Уран», театральная студия «Эйгэ», литературный 

кружок «Сэргэлээх уоттара» и др. Уже традиционными стали в институте такие мероприятия, как «День 

Первокурсника», «Посвящение в первокурсники ИЯКН СВ РФ», «День родного языка и письменности», 

слет первокурсников «Сила первых», конкурс красоты и таланта «Туйаарыма Куо», туристический слет 

студентов и преподавателей ИЯКН СВ РФ, якутский национальный праздник встречи лета «Ысыах ИЯКН 
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СВ РФ» и др. Кафедра стилистики якутского языка и русско-якутского перевода каждое 31 сентября в день 

международного переводчика проводит праздник «День переводчика», кафедра якутской литературы каж-

дый год организовывает конкурс выразительного чтения художественной литературы, с 2014 года кафедра 

культурологии ежегодно проводит Неделю якутской культуры «Саха буолан сандаар, киhи буолан 

килбэй!», работает виртуальная студенческая лаборатория "Arctic Lingua" при кафедре северной филоло-

гии. На кафедре социально-культурного сервиса и туризма работают творческие направления и студии для 

студентов такие, как студенческое кафе «Кафе-Класс», тренинговая гостиница, студенческое туристическое 

бюро «Айан-Трэвел», лаборатория «Дом Этнической Моды», творческий кластер «Art Place» и др. Кафедра 

ежегодно проводит показы мод, различные мастер классы, например «beauty» и «handmade» мастер классы. 

В рамках физического воспитания формируется и повышается уровень физической культуры, физиче-

ской подготовки студентов и развивается культура безопасной жизнедеятельности. Студенты ИЯКН СВ РФ 

принимают активное участие в круглогодичной спартакиаде «Кубок ректора СВФУ», среди сотрудников и 

студентов, всероссийском дне бега «Кросс Наций», республиканских спортивных играх, для студентов 

Республики Саха (Якутия) «Игры Боотуров», фестивале Всероссийского физкультурно-спортивного ком-

плекса «Готов к труду и обороне» (ГТО) среди студентов образовательных организаций высшего образова-

ния, открытых Всероссийских соревнованиях по состязание по национальному многоборью «Үрүҥ Уолан», 

среди студентов института. Ежегодно студенты участвуют в акциях, тренингах, встречах, семинарах, бесе-

дах в целях профилактики табакокурения, наркомании и т.д. 
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MAIN DIRECTIONS AND FORMS OF EDUCATIONAL WORK AT THE HIGHER  

EDUCATIONAL INSTITUTION (ON THE EXAMPLE OF ILCP NE RF NEFU) 

 

Abstract: educational work in a higher educational institution is the most important component of the quality of 

training specialists and is aimed at creating conditions for educational and extracurricular activities of students that 

contribute to self-development and self-realization of the individual, active life of students, with the aim of civil 

self-determination and self-realization, maximum satisfaction of the needs of students in intellectual, cultural and 

moral formation. The article considers the experience of the Institute of Languages and Cultures of Peoples of the 

NE RF NEFU named after M.K. Ammosov on the organization of educational work with students and their main 

directions and forms. Extracurricular educational work at the Institute is carried out through the activities of all de-

partments and laboratories of the Institute, is conducted through the creative union and clubs of teachers and stu-

dents, including both traditional university events and meetings, and events dedicated to significant dates and 

events of international, Russian, regional and university values. 

Keywords: educational work, educational process, student self-government, student activity, youth, students 
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К ВОПРОСУ О ВАЖНОСТИ ПРЕПОДАВАНИЯ ОСНОВ ГРАЖДАНСКОГО  

ОБЩЕСТВА И СОЛИДАРИЗМА В КОНТЕКСТЕ ФОРМИРОВАНИЯ  

АНТИЭКСТРЕМИСТСКОГО И АНТИТЕРРОРИСТИЧЕСКОГО  

МЫШЛЕНИЯ ШКОЛЬНИКОВ И СТУДЕНТОВ 

 

Аннотация: в статье рассматривается важность преподавания в средней и высшей школе основ граж-

данского общества и солидаризма в России. Рассматривается важность преподавания основ гражданского 

общества и солидаризма в контексте формирования антиэкстремистского и антитеррористического мыш-

ления у школьников и студентов. 

Цель исследования – актуализировать значимость преподавания основ гражданского общества и соли-

даризма как фактора формирования антиэкстремистского и антитеррористического мышления школьников 

и студентов. В статье рассмотрены понятия «гражданское общество» и «солидаризм», обоснована их важ-

ность в контексте противодействия распространению идеологий экстремизма и терроризма. 

Ключевые слова: экстремизм, терроризм, солидаризм, гражданское общество, антитеррористическое 

мышление, антиэкстремистское мышление 

 

Введение 

Актуальность выбранной темы обуславливается тем, что в настоящее время российское общество все 

чаще стало сталкиваться с проявлением экстремизма и терроризма. Своего рода целевой аудиторией идео-

логов экстремистких и террористических организацией часто становится молодежь как наиболее энергич-

ная и активная часть социума, у которой зачастую не до конца сформирована целостная и четкая жизненная 

и гражданская позиция. Более того, приходиться констатировать, что экстремизм и терроризм наряду с 

другими радикальными деструктивными идеологиями просачивается в образовательную среду. Во многом 

можно взять на себя смелость заявить, что проблема экстремизма и терроризма в настоящее время стоит 

настолько остро, что фактически не нуждается в длительном обосновании своей актуальности. При этом 

следует подчеркнуть, что важность данной проблематики осознается на государственном уровне и, напри-

мер, в положениях Комплексного плана противодействия идеологии терроризма в Российской Федерации 

на 2019–2023  годы указана необходимость «реализации мер по формированию у населения Российской 

Федерации антитеррористического сознания» [2]. 

Одним из аспектов профилактики экстремизма и терроризма выступает формирования антиэкстремист-

ского и антитеррористического мышления школьников и студентов. В свою очередь одним из факторов 

успешного формирования антиэкстремистского и антитеррористического мышления возможно, на взгляд 

автора, является преподавании основ гражданского общества и солидаризма. 

Теоретической базой исследования выступают работы отечественных исследователей Аскарова Н.А., 

Романова М.В. [4]., Бушмарина Н.Н., Степанов Н.А. [3]. 

Основная часть 

Важной частью профилактики экстремизма и терроризма в молодежной среде и – в частности- в среде 

образовательной, на взгляд автора, может выступать преподавание основ гражданского общества и солида-

ризма в средней и старшей школе. Следовательно, необходимо определить, что будет в дальнейшем пони-

маться под терминами «гражданское общество» и «солидаризм». 

Гражданское общество – совокупность или система самоорганизованных посреднических групп, отно-

сительно независимых от государственных органов и способных предпринимать коллективные действия в 

защиту и продвижение своих интересов, но не стремятся заменить ни государственных агентов, ни частных 

производителей, тем не менее соглашаются действовать в рамках заранее установленных правил «граждан-

ского» или юридического характера [7]. 

Солидаризм – означает наибольшую гармонию индивидуального и социального начал, развитие частной 

активности, укрепление начал государственности, наряду с обеспечением независимости и самодеятельно-

сти личности [8]. 

Особенно важно отметить, что в настоящее время солидаризм фактически провозглашается ст. 75.1 

Конституции Российской Федерации в следующей форме, а именно: «обеспечиваются сбалансированность 

прав и обязанностей гражданина, социальное партнерство, экономическая, политическая и социальная со-

лидарность». 
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Можно говорить о том, что гражданское общество выступает неким «невидимым посредником» между 

государством и индивидом, предоставляя последнему необходимые инструменты для решения возникших 

проблем, конфликтов или противоречий, тем самым оберегая индивида от влияния радикальных и иных 

деструктивных идеологий, стремящихся навязать идею о том, что решить те или иные проблемы как на 

уровне индивидуальном, так и на уровне государственном возможно только крайними, насильственными 

методами. «Вооруженный» правовыми инструментами достижения своих целей гражданин будет значи-

тельно менее склонен добиваться их насильственным, террористическим путем. 

Важно отметить, что идеология экстремизма и терроризма зачастую построена на ксенофобическом 

концепте, т.е. основывается на противопоставлении «мы – они», «свои – чужие», в котором «они» и «чу-

жие», объявляются врагами. Именно поэтому столь важным видится освещение на занятиях с обучающи-

мися концепции солидаризма как своеобразной парадигмальной антитезы идеологии экстремизма и терро-

ризма, которые провозглашают жестокую и бескомпромиссную борьбу, превосходство, и этническую и 

конфессиональную ксенофобии.  

Таким образом, в гражданском обществе, построенном на принципе солидаризма, взаимно учитываются 

интересы отдельной личности, социальных групп, государства, что препятствует распространению де-

структивных социальных идеологий, в основе которых лежит принцип бескомпромиссности и насилия. 

В этой связи особенно важно уделять внимание формированию солидаризма в сознании современной 

молодежи, т.е. стремиться сформировать такой тип восприятия мира, при котором возникает понимание 

того, что различные акторы социально-политических отношений (слои, партии, классы) могут взаимодей-

ствовать на началах компромисса и взаимного сотрудничества. 

В настоящей статье важно отметить особенности личности экстремиста. Так, если обратиться к статье 

Петрянина А.В. [5], можно увидеть, что зачастую подвержены влиянию экстремистской и террористиче-

ской идеологии лица от 14 да 30 лет, которые обеспокоены невозможностью прогнозирования своего бу-

дущего, увлечены националистическими, фашистскими или нетрадиционными для России религиозными 

практиками, зачастую маргинализированы. При этом часто эти лица сталкиваются с проблемами социали-

зации. 

Напротив, очень важную оценку характеристик личности в гражданском обществе приводит исследова-

тель Орлова О.В., указывая, что в гражданском обществе «…человек существует как автономная личность. 

У каждого индивида складывается определенная целостность его внутренних, социально значимых ка-

честв, характеризующих его отношение к себе, другим людям, к той или иной социальной общности, госу-

дарству и обществу в целом» [6]. 

Таким образом, можно утверждать, что сформированная в условиях гражданского общества личность, 

личность, обладающая вышеуказанными признаками, будет менее склонна к перцепции экстремистских и 

террористических идей. 

Таким образом, возникает потребность имплеминтировать изучение гражданского общества и солида-

ризма в образовательные программы высших и средних учебных заведений. 

Однако, поскольку само по себе гражданское общество в первую очередь основывается инициативности 

своих членов, интересной формой его преподавания могут стать факультативные или элективные занятия.  

Следовательно, преподавание основ гражданского общества и солидаризма может, с одной стороны, быть 

имплементировано в дисциплину обществознание, с другой – осваиваться на факультативном принципе во 

внеурочное время. 

Если же говорить о высшей школе, то, пожалуй, наиболее разумной и логичной дисциплиной для им-

плементации занятий, посвященных гражданскому обществу и солидаризму, является дисциплина «право-

ведение» или «право». Очевидно, что подготавливая специалистов с высшим образованием, необходимо не 

только давать им знания в профессиональной отрасли, но и формировать навыки активной гражданствен-

ности. 

Заключение 
Исходя из всего вышесказанного, тезисно сформулируем выводы: 

1. В настоящее время возникла существенная потребность в развитии компетенции 

гражданственности и гражданской инициативы у обучающихся; 

2. Преподавание основ гражданского общества и солидаризма в российском социуме играет важную 

роль в профилактике экстремизма и терроризма; 

3. Развитие компетенции гражданственности и гражданской инициативы у обучающихся, 

препятствует распространению радикальных и иных деструктивных идеологий в молодежной среде; 
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TO THE QUESTION OF THE IMPORTANCE OF TEACHING THE FOUNDATIONS  

OF CIVIL SOCIETY AND SOLIDARISM IN THE CONTEXT OF FORMING ANTI-EXTREMIST  

AND ANTI-TERRORISM THINKING OF SCHOOLCHILDREN AND STUDENTS 

 

Abstract: the article discusses the importance of teaching the basics of civil society and solidarism in Russia in 

secondary and higher schools. The importance of teaching the foundations of civil society and solidarity in the con-

text of the formation of anti-extremist and anti-terrorist thinking among schoolchildren and students is considered. 

The purpose of the study is to update the importance of teaching the foundations of civil society and solidarism 

as a factor in the formation of anti-extremist and anti-terrorist thinking in schoolchildren and students. The article 

considers the concepts of "civil society" and "solidarism", substantiates their importance in the context of counter-

ing the spread of ideologies of extremism and terrorism. 

Keywords: extremism, terrorism, solidarity, civil society, anti-terrorist thinking, anti-extremist thinking 
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МЕТОДИКА ФОРМИРОВАНИЯ УСТНЫХ КОММУНИКАТИВНЫХ НАВЫКОВ  

У СТУДЕНТОВ-ЛИНГВИСТОВ НА ОСНОВЕ ТЕМАТИЧЕСКИХ  

КОММУНИКАТИВНЫХ СИТУАЦИЙ 

 

Аннотация: в рамках данной статьи рассмотрены методические основы формирования устных комму-

никативных навыков у студентов-лингвистов посредством специально подобранных тематических комму-

никативных ситуаций. Актуальность исследования обусловлена тем, что организация современного обуче-

ния иностранному языку базируется на использовании в процессе обучения коммуникативного и кон-

текстного методов. Коммуникативный метод обучения позволяет создавать, моделировать и использовать 

на практике основные свойства реального общения. Данная модель построения речевого взаимодействия 

дает возможность на основе типизированных ситуаций, упростить и ускорить процесс обучения и сформи-

ровать у ученика коммуникативную и социокультурную компетенцию. 

 Модель учебно-речевой ситуации позволяет обучающемуся вводить в речь новые лексические и грам-

матические основы языка, а также на практике отрабатывать и закреплять их в речи. Ключевые выводы ис-

следования – модель использования в образовательной деятельности речевых ситуаций ускоряет преодоле-

ние языковых трудностей и способствует разрушению языкового барьера, автоматизируя процесс говоре-

ния на основе речевых образцов. В момент диалогизированной коммуникации, отрабатывается важный 

навык речевого слуха и способности воспринимать и анализировать в процессе коммуникации. Посред-

ством проработки обозначенных типов ситуаций, обучаемый психологически подготавливается к есте-

ственному речевому взаимодействию с представителями изучаемых языков. 

Ключевые слова: коммуникативная компетенция, иноязычное общение, диалог, студенты лингвистиче-

ского вуза, социально-ролевое взаимодействие, тематическая коммуникативная ситуация 

 

С каждым годом процесс глобализации способствует тому, что все больше людей из разных культурных 

обществ получают возможность для коммуникации с представителями других культур и народов. Это мо-

жет быть обусловлено мотивацией индивида в рамках: 

1) бытового межличностного общения; 

2) научно-образовательного процесса человека; 

3) торгово-экономической коммуникации и т.д. 

Положительная динамика прослеживается и в запросах государств на увеличение количества высоко 

классифицированных специалистов и преподавателей иностранных языков, основывающихся на культур-

ных, экономических, политических потребностях. Роль изучения иностранных языков возрастает как на 

региональном, так и на государственном уровне. 

Все большую популярность набирает компетентностный подход, который базируется на формировании 

умений, навыков и компетенций человека для практического применения коммуникативных способностей.  

В современном обществе специалист должен не только поддерживать коммуникацию на бытовом межлич-

ностном общении, но и вести эффективную коммуникацию в профессиональной или научно-

образовательной сфере. 

Коммуникативный подход способствует полноценному формированию данных навыков. В рамках дан-

ного подхода используется комплекс знаний, основанный на изучении культурной, духовной, социальной, 

экономической и политической составляющей жизни того или иного социума. Для получения возможности 

сформировать коммуникативную компетенцию, человек должен обладать всеми видами речевой деятель-

ности: чтение, говорение, аудирование и письмо [1, с.105]. 

Организация современного обучения иностранному языку базируется на использовании в процессе обу-

чения коммуникативного и контекстного методов. Коммуникативный метод обучения позволяет создавать, 

моделировать и использовать на практике основные свойства реального общения. Данная модель построе-

ния речевого взаимодействия дает возможность на основе типизированных ситуаций, упростить и ускорить 

процесс обучения и сформировать у ученика коммуникативную и социокультурную компетенцию. Данные 

ситуации должны отражать, в первую очередь, насущную проблематику того или иного общества, язык ко-

торого изучается. Данный подход позволит усовершенствовать процесс обучения иностранному языку, так 

как ученик получает знания в контексте изучаемой культуры. 
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Изучение метода коммуникативных ситуаций в образовательном процессе отражено во множестве тру-

дов таких авторов как Е.И. Пассов, И.Л. Бим, Н.Д. Гальскова, М.Л. Вайсбурд, А.А. Леонтьев, Е.В. Кузьми-

на, В.Л. Скалкин, Г.А. Рубинштейн, О Г. Статник, М.И. Мезенцева и др. 

Одними из первых авторов, обративших внимание на проблему определения речевой ситуации, являют-

ся И.М. Берман и В.А. Бухбиндер. В статье «Ситуативность и обучение устной речи» 1964 года они дают 

определение речевой ситуации как совокупности   обстоятельств, в которых совершается коммуникация в 

отношении между предметами и явлениями действительности, находящими свое отражение в высказыва-

ниях и отношениях между ними [2, с. 10-13]. Они говорят о том, что учебное тематические ситуации, ис-

пользуемые в качестве упражнений в процессе обучения, должны быть оптимально заполнены лексико-

грамматическими элементами. Описание ситуации должно быть кратким и целенаправленным. Таким об-

разом, при правильном построении упражнения у обучаемого формируется речевая реакция, способная к 

автоматизации изучаемого материала [2, с. 10-13]. 

Т.Е. Сахарова описывает речевую ситуацию в качестве фрагмента объективной действительности, отра-

жаемого субъектом в процессе его деятельности. Здесь важную роль играет включение в понятие ситуация 

жизненного опыта человека и его мыслей. В жизни человека, только он сам определяет направленность 

мыслей и идей в коммуникативной ситуации. В процессе обучения направление дает преподаватель, кото-

рый задает определенную тематику ситуации для отражения элементов коммуникации в речи. Важным 

определением становится понимание «ядра» ситуации. Основой выступают отношения между участниками 

и к окружающей их обстановке. Важным параметром учебно-речевой ситуации является локализация в 

пространстве и времени [3, с. 95-96]. 

В процессе обучения говорению особенно важным при формировании речемыслительного навыка, вы-

ступает использование аналогий и их связь с реальными жизненными ситуациями. Это позволяет обучаю-

щемуся сопоставить себя с героем ситуации, стать частью своеобразной игры и начать коммуникацию в 

ней.  

В трудах исследователи В.Л. Скалкин, Г.А. Рубинштейн оперируют понятиями учебно-речевая ситуация 

и естественная речевая ситуация. К естественным ситуациям относятся процессы, связанные с коммуника-

цией вне строго ограниченного акта общения, которыми являются упражнения по говорению в рамках 

определенной темы. Здесь стимулом к речи выступают бытовые разговоры, связанные с технической ча-

стью обеспечения урока, учебными пособиями и т.д., они в некоторой степени способствуют развитию 

коммуникации на иностранном языке, но не способствуют развитию коммуникативных умений и навыков 

на различные темы на основе лексико-грамматического материала. Они выделили отличительные особен-

ности учебно-речевых ситуаций, ставя в противовес естественных речевых. 

Они говорят о том, что сами по себе учебно-речевые ситуации воображаемы, они есть продукт умствен-

ной деятельности человека, который их создает. Для того чтобы такой вид ситуаций носил обучающий ха-

рактер, они должны изобиловать деталями, наиболее полно раскрывающих конкретную тему.   Перед уче-

ником ставится задача осознать и вообразить себе ситуацию, при этом соблюдая ряд условий, обусловлен-

ных контекстом процесса обучения в аудитории. Таким образом, учебная речевая ситуация состоит из 

условий ситуации и речевой реакции обучаемых [4, с. 157]. 

М.И. Мезенцева описывает определение учебно-речевой ситуации как совокупности взаимосвязанных 

факторов, требующих от обучающегося коммуникативных действий, с помощью которых обучающиеся 

смогут овладеть способностью к коммуникации. Учебно-речевые ситуации, являющиеся по своей сути ис-

кусственно созданным отражением реальных жизненных ситуаций, должны способствовать вовлечению 

обучающихся в речемыслительную и коммуникативную деятельность. Такой метод позволяет развить у 

студентов навыки установления контактов с людьми; способность выражать эмоциональное отношение к 

людям, фактам, объектам; достигать поставленной преподавателем цели коммуникации. В работах данного 

автора система упражнений в учебно-речевых ситуациях поделена, в зависимости от целей и роли участни-

ков, на монологические, диалогические и полилогические ситуации [5, с. 37]. 

Исследователь Е.М. Розенбаум в своих работах, говорит о том, что одной из главных характеристик 

учебно-речевой ситуации выступает ее динамичность, способность к изменчивости под влиянием различ-

ных факторов. Важными компонентами коммуникативной деятельности выступают наличие реальных или 

воображаемых элементов, возможность увидеть их связи или зависимости между собой.  Такие связи опре-

деляют саму речевую деятельность, которая обладает способностью менять соотношение элементов внутри 

нее самой. Определить успешность применения методики учебно-речевой ситуации, становится возможно 

лишь тогда, когда ученик сможет осознать, осмыслить и оценить опыт применения его знаний в процессе 

коммуникации [6, с. 27]. 
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В работе Е.Н. Солововой «Методика обучения иностранным языкам» выделяются три типа ситуаций: 

реальные, проблемные и условные. В образовательной деятельности, реальные ситуации ограничиваются 

ролями преподавателя и обучаемого. Они являются частью естественной коммуникации, возникающей в 

аудитории во время занятия. Проблемная ситуация в учебной деятельности определяется процессом ком-

муникации на иностранном языке и направлена на поиск решения учебно-речевой задачи. Данный вид си-

туаций направлен на создание учебно-познавательной мотивации, формирование у обучаемых речемысли-

тельных и коммуникативных навыков. Базисом этого вида ситуаций является правильная постановка про-

блемного вопроса, который предполагает различные варианты ответа с возможностью создания дискуссии 

по данной теме. Условные ситуации определяются симулятивной моделью естественных коммуникативных 

ситуаций. Они охватывают разные типы речевого поведения и способствуют обогащению социально-

коммуникативного опыта обучающихся за счет широкого выбора ролей. Е.Н. Солововой отмечается, что 

учебно-речевая ситуация должна соответствовать ряду характеристик, таких как место, время, характер 

взаимодействующих лиц, их роли, речевая задача [7, с. 98-100]. 

Наиболее подробно тип проблемных ситуаций рассматривает исследователь В.В. Сафонова. По мнению 

данного автора, речевая деятельность, определенные источники информации, специальные приемы обуче-

ния, направленные на развитие мыслительно-творческой деятельности, лежат в основе создания проблем-

ной ситуации.  Основная задача для преподавателя, использующего проблемные ситуации в образователь-

ном процессе направлена на развитие умственных и творческих способностей у обучаемых [8, с. 154]. 

Согласно Е.И. Пассову можно выделить несколько типов учебно-речевых ситуаций. 

Во-первых, ситуации статусно-ролевых отношений. Основными характеристиками такого типа комму-

никации выступают стереотипность и стандартизированность. В таком типе коммуникации роли четко 

определены и есть регламент, согласно которому отыгрывается ситуация. Например, ученик-ученик, уче-

ник-преподаватель, руководитель-подчиненный, тренер-игрок команды. 

Во-вторых, ситуации социальных взаимоотношений. В таком виде учебно-речевых ситуаций распреде-

ление ролей происходит согласно классовой, этнической, возрастной, территориальной принадлежности и 

т.д. Например, рабочий, инженер, представитель различных народностей.  В данном типе ситуаций перед 

обучаемыми открывается множество возможностей для обсуждения различных тем. Таких как быт, культу-

ра, традиции различных народов, регламентов производственной деятельности и производственных отно-

шений и многое другое. 

В-третьих, ситуации отношений совместной деятельности. Данный тип учебно-речевых ситуаций по-

строен на конкретизации определенной формы деятельности. Например, учебной, спортивной, трудовой, 

художественной. Ситуации локализуются на уровне взаимодействия в кружках, походах, увлечение музы-

кой, живописью и т.д. 

В-четвертых, ситуации нравственных взаимоотношений. Такой тип ситуаций основан на опыте повсе-

дневной жизни обучаемого. Его отношении к другим людям, вещам, объектам и фактам [9, с. 87]. 

Р.П. Мильруд, основываясь на характере речевого действия, выделяет следующие типы речевых ситуа-

ций: 

1) адаптивные ситуации (их основным компонентом является элемент игры, через игру обучающиеся 

могут имитировать естественную речевую коммуникацию, обозначить жизненные цели и возможности); 

2) суггестивные ситуации (данный вид учебно-речевых ситуаций базируется на интересах и мечтах 

обучающихся); 

3) проблемные ситуации (в этом случае базисом учебно-речевых ситуаций служит заданная препода-

вателем задача); 

4) контактно-бытовые ситуации (вид ситуаций, основанный на коммуникации, возникающей между 

преподавателем и обучающимися на свободные, отвлеченные темы в процессе обучения в аудитории) [10, 

с. 38]. 

Таким образом, авторы учебников и преподаватели транслируют свое видение и от их способностей к 

ведению образовательной деятельности зависит, насколько быстро и точно обучающийся сможет понять, 

осознать и начать коммуникативную деятельность на иностранном языке. Перед преподавателем стоит за-

дача создать коммуникативную ситуацию задав основные параметры, учитывая контекстный ответ на во-

просы – кто, где, когда, зачем и о чем говорит. 

В процессе осуществления образовательной деятельности, преподаватель располагает широким кругом 

возможностей, используя метод учебно-речевых ситуаций в обучении иностранному языку, так как к каж-

дой теме можно подобрать несколько ситуаций. Приведем пример на теме «Выставка». В данной теме 

можно использовать следующие направления для осуществления коммуникативной деятельности, а имен-

но: 
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1. уточнение даты и места проведения (роли могут распределяться между участником и организатором); 

2. заказ билетов и гостиницы, в рамках данного мероприятия; 

3. презентация участников выставки; 

4. коммуникация между участниками в рамках темы выставки и т.д. 

В данном случае, основополагающим элементом является распределение ролей между участниками 

учебно-речевой ситуации. Это влияет на характер отношений между участниками в процессе коммуника-

ции, выбора стиля речи, позволяет проанализировать и предопределить результат речевого действия, вы-

звать речевую реакцию у собеседника. 

Важную роль играет взаимосвязь между речевой ситуацией и диалогом, так как он выступает в качестве 

активной формы учебно-речевой коммуникации. Также примерами структурной формы учебно-речевых 

ситуаций являются: 

1. беседа по прочитанному, услышанному, увиденному; 

2. ответы на вопросы или вопросно-ответные диалоги; 

3. ситуативные диалоги; 

4. ситуативные упражнения; 5. чтение по ролям; 

6. симуляция и т.д. [11, с. 67-68]. 

Выбор тем учебно-речевых ситуаций, должен быть обусловлен государственными стандартами. Образо-

вательные программы, построенные на исследованиях и опыте множества ученых, позволяют преподавате-

лям использовать опыт как отечественных, так и зарубежных коллег для создания новой или улучшения 

старой модели учебно-речевой ситуации. 

В настоящее время стандартизированными являются три сферы коммуникации, которыми являются: 

  социально-бытовая, 

  социально-культурная, 

  учебно-трудовая [12, с. 158]. 

Необходимость отработки речевых упражнений на основе имитирующего общения обусловлена тем, что 

она готовит индивида к свободному общению в естественной коммуникации. Учебно-речевые ситуации 

знакомят обучаемого с социально-культурными аспектами коммуникации с представителями изучаемой 

культуры и языка. носителей языка. 

Модель учебно-речевой ситуации позволяет ученику вводить в речь новые лексические и грамматиче-

ские основы языка, а также на практике отрабатывать и закреплять их в речи [13]. Такой тип языковых 

упражнений очень важен с социальной и психологической точки зрения, так как в процессе образователь-

ной деятельности отыгрываются основные виды коммуникаций и социальные роли (покупатель, продавец, 

учитель, ученик, полицейский, турист, клиент). 

Посредством проработки обозначенных типов ситуаций, обучаемый психологически подготавливается к 

естественному речевому взаимодействию с представителями изучаемых языков [14]. 

Процесс создания модели ситуативных упражнений включает: 

1. анализ уровня владения иностранным языком обучающихся, 

2. выбор темы и языкового материала на основании потребностей и интересов обучающихся, 

3. разработку системы ролевого взаимодействия в коммуникативной ситуации, 

4. выделение временных рамок, в которых осуществляется взаимодействие, 

5. подбор подходящих технических и интерактивных средств для лучшего погружения в роль обучаю-

щегося. 

В процессе отработки учебно-речевых ситуаций в аудитории, студент получает возможность улучшить 

речемыслительные и коммуникативные навыки, оперируя различными речевыми образцами. По мере отра-

ботки различных упражнений, преподаватель должен постепенно усложнять задачи обучаемым, используя 

более сложный языковой материал и речевые конструкции. 

На основании всего вышеизложенного можно сделать следующие выводы. 

Учебно-речевая ситуация представляет собой динамическую систему, непрерывно изменяющуюся вме-

сте с естественной коммуникацией в обществе. Она включает в себя совокупность, созданных преподава-

телем искусственных упражнений, направленных на научение, запоминание и отработку речевых образцов, 

присущих естественным речевым ситуациям. При проектировании образовательной деятельности, в част-

ности, написание структуры учебно-речевой ситуации из многообразия естественных ситуаций отбираются 

наиболее часто употребляемые речевые образцы. 

Методика такого типа ситуаций основана на творческом подходе обучающихся. В ней используются 

упражнения открытого типа, в которых нет единственно верного варианта ответа. Главную роль играет со-
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держание реплик и высказываний, которые обеспечивают свободное говорение, основанное на различных 

сочетаниях речевых образцов, и способствуют полному погружению обучаемого в процесс коммуникации. 

Учебно-речевые ситуации являются искусственно созданными симуляциями естественного речевого обще-

ния. 

Модель использования в образовательной деятельности речевых ситуаций ускоряет преодоление языко-

вых трудностей и способствует разрушению языкового барьера, автоматизируя процесс говорения на осно-

ве речевых образцов. Также в момент диалогизированной коммуникации, отрабатывается важный навык 

речевого слуха и способности воспринимать и анализировать в процессе коммуникации.  Повторяемость и 

вариативность являются важными элементами в обучении и практическом применении иностранного язы-

ка. Данный метод позволяет преподавателю облегчить задачу формирования коммуникативной компетен-

ции обучающихся. 
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THE METHOD OF FORMING ORAL COMMUNICATION SKILLS IN  

LINGUIST STUDENTS ON THE BASIS OF THEMATIC  

COMMUNICATION SITUATIONS 

 

Abstract: within the framework of this article, the methodological foundations for the formation of oral com-

munication skills in linguistic students through specially selected thematic communicative situations are consid-

ered. The relevance of the study is due to the fact that the organization of modern foreign language teaching is 

based on the assembly of learning processes of communicative and contextual methods. The communicative teach-

ing method allows you to create, simulate and use in practice the basic properties of real communication. This 

model of building river interaction provides an opportunity based on typified situations, accelerates and speeds up 

the learning process and expands the student's opportunities in the field of communicative and socio-cultural com-

petence. 

The model of the educational-speech situation allows the student to introduce new lexical and grammatical 

foundations of the language into speech, as well as practice and consolidate them in speech. The key conclusions of 

the study are that the model of using speech situations in educational activities accelerates the overcoming of lan-

guage difficulties and contributes to the destruction of the language barrier, automating the process of speaking 

based on speech samples. At the moment of dialogized communication, an important skill of speech hearing and 

the ability to perceive and analyze in the process of communication are being worked out. By working through the 

indicated types of situations, the student is psychologically prepared for natural speech interaction with representa-

tives of the languages being studied. 

Keywords: communicative competence, foreign language communication, dialogue, students of a linguistic 

university, social role interaction, thematic communicative situation 
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ПРОБЛЕМА СТИМУЛИРОВАНИЯ ИНТЕРЕСА К УЧЕБНОМУ ПРОЦЕССУ 
 

Аннотация: актуализация педагогического потенциала учебного процесса с целью повышения учебной 

мотивации обусловлена задачами обеспечения успешности обучения, что, в свою очередь, является необ-

ходимым условием эффективности любой образовательной технологии и создает достаточно высокую за-

интересованность обучающихся к образовательной деятельности. Исследование факторов, обеспечиваю-

щих академические достижения учащихся, важно не только с точки зрения предсказания успешности обу-

чения, но и с их ролью в дальнейшей профессиональной карьерной ориентации. Авторы акцентируют вни-

мание на исследованиях в области мотивации учебной деятельности, роли мотивационных переменных в 

обучении, необходимости подбора диагностики, формирования и развития учебных мотивов и повышения 

эффективности учебной деятельности. 

Статья выражает авторскую позицию в отношении педагогического потенциала образовательного про-

цесса, возможностей учебной активности и возможностей педагогической интеракции с целью повышения 

учебной мотивации образовательного процесса. 

Ключевые слова: учебная мотивация, образовательная среда, учебный процесс, субъекты образова-

тельного процесса, учебный интерес, образовательные технологии 

 

Поскольку основным субъектом образовательного процесса, моделирующим деятельность всех участ-

ников, является педагог, то именно он и должен обеспечить стимулирование и мотивирование обучающе-

гося [1]. Стимулировать, значит побуждать что-то расти, развиваться, становиться активным, т. е., стиму-

лируя интерес к образовательному процессу, педагог побуждает обучающихся расти и развиваться. Содея-

тельность педагогов в учебном процессе, увлеченность учебным предметом и процессом его освоения мо-

гут повлиять в свою очередь на склонность и стремление обучающихся. 

Мотивационный потенциал различных дисциплин достаточно часто актуализируется в учебно-

методической и научной литературе, однако, возможность для определения условий реализации эффектив-

ного образовательного процесса с учетом мотивационной составляющей и конструктивных приемов сти-

мулирования учебной деятельности остается, поскольку в современной дидактике центр внимания сме-

стился в сторону интерактивного обучения, виртуальных обучающих сред и активного использования 

смарт-технологий [1]. 

В теоретико-методологической, научно-практической и методической литературе мы постоянно встре-

чаемся с рядом описываемых противоречий, которые отражают современное состояние мотивационных  

процессов в образовательных организациях. В частности, это противоречия между необходимостью, кото-

рую испытывает школьная среда к созданию условий для осуществления процесса с учетом индивидуаль-

ных образовательных траекторий и недостаточной актуализацией на базе образовательных организаций 

систем мониторинга динамики мотивационных процессов в отношении учебной мотивации; между необ-

ходимостью обеспечить качественное обучение с учетом изменений образовательной среды, в частности, 

активного использования информационно-коммуникационных систем, интерактивного обучения, дистан-

ционных образовательных систем и сред и постоянной изменчивостью педагогических условий его обеспе-

чения в реальных образовательных условиях. 

Собственно интерес и является направляющей силой, мотиватором учебного процесса. Он обеспечивает 

сосредоточенное внимание и вовлеченность, активность обучающегося в процессе освоения дисциплины 

[2]. Обучающиеся, характеризующиеся заинтересованностью в учебно-воспитательном процессе, испыты-

вают положительный эффект от того, что они  делают. 

Существует ряд методов, которые педагоги активно используют для стимулирования интереса обучаю-

щихся к учебному процессу. Среди этих приемов обеспечение осмысленного выбора; подбор адекватного и 

актуального дидактического материала, отражающего современное состояние предметной области и позво-

ляющего обеспечить качественную интеракцию; стимулирование активности обучающихся; создание ситу-

ации успеха и положительного психологического фона и комфортной социально-психологической среды; 

развитие и интеграция личного интереса обучающихся к проектной деятельности; создание предметного 

контекста; целеполагание в учебном процессе; взаимосвязь и применимость изучаемого материала для ака-

демической жизни, профессиональной деятельности и повседневных ситуаций. 
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Сам термин «мотивация» означает «движение». Обширная исследовательская практика, представленная 

в специальной литературе, свидетельствует о различных дефинициях данного термина в зависимости от 

способа представления в таких предметных областях как социология и психология. Так в этих сферах по-

дошли к проблеме мотивации с разных точек зрения, а исследователи в области образования адаптировали 

эти подходы к школьной практике [3]. 

Когда процесс обучения мотивирован внутренней мотивацией, то обучающиеся способны продолжать 

обучение без постоянного внешнего воздействия и стимулирования педагога. Важно помнить, что если 

обучающие задачи слишком сложны, это порождает разочарование и беспомощность, в то время как зада-

чи, которые слишком просты, вызывают скуку, и оба эти состояния ума приводят к отстранению от реаль-

ности, формируют безынициативность. 

По мнению многих исследователей, знание педагога об уровне мотивации к обучению, выбор диагно-

стик и адекватное их применение дает представление о возможной направленности учебного процесса. 

Информация, полученная в результате мониторинга, о состоянии мотивационных процессов в учебной сре-

де, позволяет педагогу выстроить педагогический дизайн курса преподаваемой дисциплины, поскольку яв-

ляется значимым инструментом для педагогического проектирования. Активная работа с мотивационной 

сферой обучающегося обеспечивает устойчивый результат в реализации процесса формирования предмет-

ных компетенции и позволяет задействовать когнитивный компонент мышления личности. 

Проблемой развития учебного интереса занимаются в первую очередь в психологии, как правило, всех 

исследователей волнует проблема развития учебной мотивации. Основные пути решения данной проблемы 

в психологической литературе видят в принятии общезначимости обучения и в активности субъектов обра-

зовательного процесса. 

Безусловно, одним из действенных мотивов к обучению является стимулирование посредством оценоч-

ной системы, т.е. Получения положительной оценки учебной деятельности и результатов обучения. При 

этом, очень важно, чтобы в сознании обучающегося установилась понимание прочной взаимосвязи между 

уровнем сформированности компетенций учебной дисциплины и уровнем оценки, что обеспечит устойчи-

вое желание иметь высокий уровень освоения учебного курса. 

Важно в образовательном процессе обращать внимание на самоэффективность. Чувство компетентности 

у обучающихся можно усиливать за счет оптимальных задач. Так называемые задачи посильной трудности 

должны быть достаточно сложны, чтобы быть чуть выше текущей способности учащегося работать само-

стоятельно, но достаточно легки, чтобы учащийся мог следовать вместе с педагогом. По мере того, как 

обучающийся практикует этот новый навык или концепцию, педагог постепенно удаляет их структуриро-

ванную поддержку, что делает его все более и более трудным. Это медленное устранение поддержки в со-

четании с положительным подкреплением и возможностью получить поддержку в процессе удерживает 

учащихся на этом уровне оптимальной задачи по мере их совершенствования. Такими образом постоянные 

небольшие успехи еще больше повысят мотивацию. 
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THE PROBLEM OF STIMULATING INTEREST IN THE EDUCATIONAL PROCESS 

 

Abstract: the actualization of the pedagogical potential of the educational process in order to increase educa-

tional motivation is due to the tasks of ensuring the success of training. This, in turn, is a necessary condition for 

the effectiveness of any educational technology and creates a sufficiently high interest of students in educational 

activities. The study of the factors that ensure the academic achievements of students is important not only from the 

point of view of prediction for further professional career orientation. Research in the field of motivation of educa-

tional activity, the role of motivational variables in learning, the need for the selection of diagnostics, the formation 

and development of educational motives and improving the effectiveness of educational activities are described by 

the authors of the article. The author's position regarding the pedagogical potential of the educational process, the 

possibilities of educational activity and the possibilities of pedagogical interaction in order to increase educational 

motivation are presented in the article. 

Keywords: educational motivation, educational environment, educational process, subjects of the educational 

process, educational interest, educational technologies 
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ОРГАНИЗАЦИЯ ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СО СЛУШАТЕЛЯМИ  

ПОДГОТОВИТЕЛЬНЫХ КУРСОВ СПЕЦИАЛЬНЫХ  

ФАКУЛЬТЕТОВ В ВОЕННЫХ ВУЗАХ РФ 

 

Аннотация: цель исследования заключается во всестороннем рассмотрении наиболее существенных 

особенностей процесса организации воспитательной работы со слушателями подготовительных курсов 

специальных факультетов в военных вузах Российской Федерации. Его научная новизна – в выделении 

ряда значимых аспектов процесса организации воспитательной работы со слушателями подготовительных 

курсов специальных факультетов, могущих быть реализованными на современном этапе развития системы 

высшего военного образования. В результате исследования автором демонстрируется, что при 

осуществлении и планировании воспитательной работы необходима реализация такого её компонента, как 

курсантоцентрированность. Это, в свою очередь, предполагает обоснование и практическую реализацию 

системы мер по адаптации иностранных обучающихся к новым условиям проживания и обучения в 

военном вузе, функционирующем на территории РФ. При этом особое внимание должно уделяться 

созданию безопасной интеллектуальной среды, способствующей повышению мотивации слушателей из 

зарубежных государств на овладение русским языком по ходу учебной и внеучебной деятельности. 

Ключевые слова: высшее военное образование, специальный факультет военного вуза, 

подготовительные курсы, слушатель, преподаватель 

 

Актуальность исследования заключается в том, что для трёх последних десятилетий развития 

человеческого общества характерна существенная интенсификация международных связей (В.К. Виганд, 

Л.П. Калинина, Е.Н. Корендясов, Е.Л. Рябкова, А.В. Рягузова) [10, с. 126-127]. При этом, однако, 

сохраняется опасность эскалации международных конфликтов (Е.Н. Корендясов, Ю.А. Лобейко, И.А. 

Пугачев, Е.Л. Рябкова) [6, с. 225]. 

В такой ситуации критически важным для защиты интересов нашей страны на международной арене 

становится взаимодействие со стратегическими партнёрами (Е.В. Воевода, М.Н. Кожевникова, А.Н. 

Ромеро, Е.В. Титова, А.В. Шептура, В.К. Эрендженова) [9, с. 83]. Один из наиболее существенных его 

аспектов – подготовка военных специалистов из иностранных граждан. В свою очередь, критически 

важный этап этой, последней, – обучение слушателей подготовительных курсов [10, с. 128]. Значимым 

слагаемым соответствующего процесса является воспитательная работа, особенностям организации 

которой посвящена настоящая статья. 

Соответственно, её целью является рассмотрение основных особенностей процесса организации 

воспитательной работы со слушателями подготовительных курсов специальных факультетов в военных 

вузах РФ. 

Современное состояние разработки соответствующей проблематики позволяет выделить некоторые ас-

пекты процесса организации воспитательной работы со слушателями подготовительных курсов специаль-

ных факультетов в военных вузах нашей страны (табл. 1). 

Таблица 1 

Основные аспекты воспитательной работы со слушателями подготовительных  

курсов специальных факультетов в военных вузах 

№ п/п Наименование Составляющие 

1 Психологический Увеличение эмоционально-волевого напряжения 

2 Социально-

психологический 

Освоение иностранными учащимися новой социальной роли в 

воинском коллективе 

Изменение круга и содержания общения слушателей, в т.ч. на 

русском языке 

Принятие слушателями подготовительных курсов специальных 

факультетов новых правил поведения 

Переоценка системы ценностей, индивидуальных потребностей 

[3, с. 27] 
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Продолжение таблицы 1 

3 Организационный Психофизиологическая адаптация к новому ритму жизни, мето-

дам учебно-профессиональной и военно- профессиональной дея-

тельности 

4 Социально-

профессиональный 

Формирование у слушателей мотивации к учебной деятельности 

Развитие у обучающихся системы ценностных оснований воен-

но-профессиональной деятельности 

Вооружение иностранных слушателей социально-

профессиональными компетенциями [8, с. 229-230] 
 

В ходе воспитательной работы необходимой является реализация такого её компонента, как 

курсантоцентрированность. Это, в свою очередь, предполагает обоснование и практическую реализацию 

системы мер по адаптации иностранных обучающихся к новым условиям проживания и обучения в 

военном вузе, функционирующем на территории РФ. Последнее связано с овладением ими навыками 

поведения в иносоциосреде [9, с. 82-83]. 

При этом особое внимание должно уделяться созданию безопасной интеллектуальной среды, 

способствующей повышению мотивации слушателей из зарубежных государств на овладение русским 

языком по ходу учебной и внеучебной деятельности. Последнее представляет собой важное условие, 

реализация которого позволяет эффективно обеспечивать: 

 установление конструктивного взаимодействия между участниками образовательного процесса; 

 понимание и принятие военно-профессиональных ценностей иностранцами, обучающимися на 

подготовительных курсах [1, с. 99]; 

 более глубокое усвоение ими военно-специальных дисциплин в процессе дальнейшей учебной 

деятельности; 

 интенсификацию формирования профессионально значимых качеств будущих военных 

специалистов [2, с. 134]. 

Реализация данного условия позволяет существенно снизить риск возникновения между обучающимися 

конфликтов на национально-религиозной почве. Соответственно, она является одной из важнейших задач в 

ходе планирования и организации воспитательной работы в военных вузах, реализующих международные 

образовательные программы (Т.А. Ваулина, М.Н. Кожевникова, Ю.А. Лобейко, И.А. Пугачев, Н.Ю. 

Шепелева) [7, с. 13]. Сказанное в полной мере относится к подготовительным курсам, функционирующим 

при них. 

Анализ литературы, затрагивающей соответствующую проблематику, позволяет с определённой долей 

уверенности утверждать, что эффективная воспитательная работа со слушателями подготовительных 

курсов при военном вузе подразумевает учёт различных факторов гетерогенного характера (Ю.О. 

Галущинская, И.В. Красильникова, А.Н. Ромеро, Т.И. Султанбеков). Перечислим их: 

 особенности военно-технического сотрудничества России и государств-заказчиков [5, с. 28-29]; 

 уровень подготовки обучающихся к усвоению образовательных программ вузов Министерства 

обороны Российской Федерации [2, с. 133]; 

 особенности текущей социально-политической ситуации в государствах-заказчиках; 

 уровень технического и организационного развития ВС государств-заказчиков [7, с. 14]; 

 необходимость реализации дифференцированного подхода в ходе воспитательной работы с 

иностранными слушателями; 

 особенности национального состава лиц, обучающихся на подготовительных курсах; 

 возможность наличия военно-политических противоречий между родными странами обучающихся 

[6, с. 226]; 

 существование между иностранными обучающимися религиозно-культурных различий, могущих 

оказать влияние на специфику восприятия ими российских реалий, в т.ч. особенностей организации 

учебно-воспитательного процесса в военном вузе [5, с. 31]. 

Вышеперечисленные факторы могут способствовать возникновению некоторых объективных 

затруднений, влияющих на ход процесса организации воспитательной работы с иностранными 

слушателями. К таковым относятся: 

 необходимость формирования у слушателей новых поведенческих стереотипов; 

 возможные трудности, связанные с их адаптацией к военному распорядку ВС РФ [6, с 229]; 

 проблемы, имеющие отношение к интеграции слушателей в учебный процесс, осуществляющийся 
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на неродном для них языке [4, с. 113-114]; 

 трудности в достижении достаточного уровня интенсивности усвоения обучающимися 

значительных объемов информации в иноязычной образовательной среде [2, с. 134]. 

Ликвидации данных затруднений с большой вероятностью будет способствовать включение в структуру 

воспитательной работы мер, направленных на социально-профессиональную адаптацию иностранных уча-

щихся. Эта, последняя, представляет собой целенаправленное поэтапное освоение ими ценностных норм 

новой социальной среды (О.Н. Беленов, Е.В. Воевода, Д.А. Ендовицкий, Ф.Ф. Ишкинеева, О.Н. Олейнико-

ва, А.Б. Ручкин) [2, с. 135]. В ходе социально-профессиональной адаптации мы можем выделить два основ-

ных этапа (табл. 2). 

Таблица 2 

Этапы социально-профессиональной адаптации 

№ 

п/п 
Этап Характеристика 

1 
Общественно-

организационная адаптация 

Освоение слушателями организационной структуры воен-

ного вуза 

2 Культурно-бытовая адаптация 

Интеграция слушателей в новую для них структуру быта и 

процесс осуществления различных форм деятельности в со-

циокультурном пространстве РФ [4, с. 112] 
 

Теперь настало время подвести итоги проделанной исследовательской работы. 

Выводы 

Завершая исследование, отметим, что сегодня вопросам взаимодействия нашей страны со 

стратегическими партнёрами присуща особая важность с точки зрения повышения эффективности защиты 

её интересов на международной арене. 

Одним из его существенных аспектов является подготовка военных специалистов из иностранных 

граждан. В свою очередь, критически важный этап этой, последней, – обучение слушателей 

подготовительных курсов Значимым слагаемым соответствующего процесса является воспитательная 

работа. 

В ходе неё необходимой является реализация такого компонента, как курсантоцентрированность. Это 

предполагает обоснование и практическое воплощение системы мер по адаптации иностранных 

обучающихся к новым условиям проживания и обучения в военном вузе, функционирующем на 

территории РФ. 

При этом особое внимание должно уделяться созданию безопасной интеллектуальной среды, 

способствующей повышению мотивации слушателей из зарубежных государств на овладение русским 

языком по ходу учебной и внеучебной деятельности. 

Реализация указанного условия позволяет существенно снизить риск возникновения между 

слушателями конфликтов на национальной и религиозной почве. Соответственно, она является одной из 

важнейших задач в ходе планирования и организации воспитательной работы на подготовительных курсах, 

функционирующих при военных университетах, реализующих международные программы. 

Эффективная воспитательная работа с обучающимися на них лицами подразумевает учёт различных 

факторов гетерогенного характера. К таковым относятся: особенности военно-технического 

сотрудничества России и государств-заказчиков; уровень подготовки обучающихся к усвоению 

образовательных программ вузов Министерства обороны Российской Федерации; особенности текущей 

социально-политической ситуации в государствах-заказчиках; уровень технического и организационного 

развития ВС государств-заказчиков; необходимость реализации дифференцированного подхода в ходе 

воспитательной работы с иностранными слушателями; особенности национального состава лиц, 

обучающихся на подготовительных курсах; возможность наличия военно-политических противоречий 

между родными странами обучающихся; существование между иностранными обучающимися религиозно-

культурных различий, могущих оказать влияние на специфику восприятия ими российских реалий, в т.ч. 

особенностей организации учебно-воспитательного процесса в военном вузе. 

Эти факторы могут способствовать возникновению некоторых объективных затруднений, влияющих на 

ход процесса организации воспитательной работы с иностранными слушателями. 

Ликвидации данных затруднений с большой вероятностью будет способствовать включение в структуру 

воспитательной работы мер, направленных на социально-профессиональную адаптацию учащихся. 
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Abstract: the purpose of the study is to consider comprehensively the most significant features of the organiz-

ing educational work with special faculties preparatory courses students in Russian military universities. Its scien-

tific novelty is in significant aspects of the organizing educational work with special faculties preparatory courses 

students that can be implemented at the present higher military education system development stage highlighting. 

As a result of the research, the author demonstrates that in the educational work implementation and planning, it is 

necessary to implement such a component as student-centering. This, in turn, presupposes the justification and 

practical implementation of a measures system to adapt foreign students to new living and training conditions at a 

military university operating on the Russian Federation territory. At the same time, special attention should be paid 

to creating a safe intellectual environment that contributes to increasing the motivation of students from foreign 

countries to master the Russian language in the academic and extracurricular activities. 
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ЭТНОПЕДАГОГИКА В СОВРЕМЕННОМ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОМ ПРОСТРАНСТВЕ 
 

Аннотация: интерес в основам народного образования никогда не ослабевал в современном педагогиче-

ском дискурсе. Термин этнопедагогика трактуется авторами в традиционном понимании как наука, изуча-

ющая народную педагогику как специфическую практику воспитания и обучения, исторически сложившу-

юся у различных этносов. 

Статья представляет собой теоретико-методологический анализ существующих подходом к становлению 

анализируемой предметной области. 

Авторы статьи обращают внимание на то, что предметная область этнопедагогики постоянно находится 

в изменчивом состоянии, что обусловлено тем фактом, что возникающие задачи составляются и детально 

разбираются в зависимости от изменений социальных черт общества, в свою очередь связанных с самораз-

витием общественного самосознания. 

Авторы акцентируют внимание на зарубежных и отечественных исследованиях в области этнопедагоги-

ки, обращая внимание на стадиальность в развитии интереса к специфике культуры воспитания и образова-

ния. 

Ключевые слова: народное воспитание, образовательная среда, этнопедагогика, толерантность, мульти-

культурное образование, поликультурность 

 

В современном педагогическом дискурсе большое внимание уделяется вопросам этнопедагогики – 

науки, изучающей народную педагогику как традиционную практику воспитания и обучения, исторически 

сложившуюся у различных этносов. В свою очередь, народное воспитание трактуется как объективно-

закономерное явление жизни того или иного народа, назначение которого состоит в обеспечении преем-

ственности связи поколений, осуществляющейся в соответствии с целями народной педагогики [1]. 

В переводе с греческого этнопедагогика означает (с греч. έθνος – народ) – отрасль педагогической науки, 

занимающаяся: изучением неповторимости целей, задач, методов, приемов и способов традиционного 

образования и воспитания для конкретных этносов (народная педагогика); сравнительным изучением 

специфических черт и особенностей обучения и воспитания, существующих между разными народами; 

анализом влияния национальной психологии на обучение и воспитание представителей различных 

этнических общностей; учетом закономерностей этого процесса при организации и реализации 

педагогического и воспитательного воздействия [1]. 

Если педагогика – это наука о воспитании и обучении, изучающая как воспитывать и чему учить, то эт-

нопедагогика предполагает обязательное социальное взаимодействие, в результате этого взаимодействия 

осуществляется развитие личности, усвоение норм и правил социума, принятие и передача приобретенного 

опыта последующим поколениям. Этнопедагогика обосновывает народную педагогику и предлагает пути и 

методы ее использования в современных реалиях, исследует и  аккумулирует разнообразный опыт групп 

этносов, основанном на накопленном столетиями и саморазвивающемся комплексе традиций народов мира. 

Предметная область этнопедагогики постоянно находится в изменчивом состоянии: возникающие задачи 

составляются и детально разбираются в зависимости от изменений социальных черт общества, в свою оче-

редь связанных с саморазвитием общественного самосознания. 

Сегодня наблюдается повышенное внимание, обращенное на проблемы, связанные с представлением 

молодежи и молодых поколений в их традиционных этнических культурах коренных народово, что 

подтверждается активным участием ученых в изучении образовательного потенциала этнических культур, 

способов его использования, а также в создании средств и методик, которые будут востребованы в учебно-

воспитательном процессе в учебных заведениях. 

Научные работы Сухомлинского В.А. (1918-1970) послужили огромным толчком в развитии 

этнопедагогики. Наиболее известен один из его научных трудов, где он подробно расписал концепцию, а 

позже разработал обоснованные научно положения об использовании педагогических знаний, полученных 

из традиций украинского этноса, в школах при обучении. Интересным фактом является то, что для 

информационного наполнения данной работы педагог пользовался многочисленными источниками 

народного фольклора. По мнению Сухомлинского, развитие у ученика стойкой мысли о том, что он - часть 

уникального в своем роде формирования, зовущегося этнос, должно быть одной из главных и важных задач 

школы. Как учитель он утверждал, что школа должна превратиться в то место, где в зависимости от 

http://enc.cap.ru/?t=publ&lnk=3491
http://enc.cap.ru/?t=publ&lnk=3491
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времени с легкостью создавалось бы то или иное, но ясное представление о любом из народов мира с его 

философией и культурой жизни, неповторимыми взглядами на существующую действительность и 

присущую только им психологию поведения. Немаловажным педагог также считал стремление к единению 

народов и укреплению духовных связей между ними. Для достижения таких комплексных целей 

Сухомлинский разработал своеобразный, этнографически направленный, многоплановый процесс 

обучения и воспитания. Согласно его методике, познания о различных аспектах жизни людей 

определенных народностей пропускались через учеников в подробностях, тем самым формируя у них 

наиболее яркие, понятные и приближенные к реальности ощущения и мысли. Такой инновационный 

подход давал учащимся понимание своего и других народов, а также такого чувства, как любовь к Родине. 

Сухомлинский В.А. и Ушинский К.Д. считали, что родной язык и слово являются отправной точкой для 

детей в плане познания окружающей действительности и ее основ. Сухомлинский также был одним из 

педагогов, постоянно поддерживающих слияние научной и народной составляющих педагогики. К тому же 

он, следуя основным критериям народной педагогики, выделял роль матери как главной наставницы 

ребенка. Для педагога культ матери являлся неким способом связи между поколениями, а также средством 

наследования духовной культуры. 

Таким образом за определенный период времени был собран воедино массивный объем теоретических и 

практических знаний по педагогике этносов, проживавших на территории СССР, что побудило науку 

вступить в очередной этап своего развития. Этому и дальнейшему развитию этнопедагогики России 

посодействовала научно-педагогическая деятельность Волкова Г.Н. (1927-2010) [2], впервые применившего 

термин «этнопедагогика». 

История этнопедагогики и этапы ее развития на территории Российской Федерации вплоть до 

сегодняшних дней показали, что в связи с изменившимися социально-политическими и культурными 

условиями в настоящее время ее концептуальные основы, более чем полностью сформированные благодаря 

разнообразным теоретическим и практическим наработкам советских деятелей науки, естественно, 

нуждаются в уточнениях и дополнениях новыми знаниями. На текущий момент уточнено объектно–

предметное поле этнопедагогики. Как междисциплинарная отрасль системы гуманитарных знаний была 

сконструирована благодаря достижениям ранее образованных национальных научных школ. Согласно 

методам социального проявления, охватывает разные области гуманитарных наук (педагогика, этнография, 

философия, культурология, этнопсихология и др.) и, следовательно, области интересов этих наук частично 

включены. Многие отдельные стороны этнопедагогики также изучаются другими гуманитарными науками, 

и их области исследований и интересов пересекаются в местах с их содержанием. 

И, наконец, на данный момент, суммируя весь накопленный опыт, связанный с открытием и 

многосторонним изучением такой дисциплины, как этнопедагогика, можно сформулировать вывод о 

нынешнем ее состоянии в России. Этнопедагогика в современном образовательном пространстве РФ - это 

обобщение всего того, что было исследовано нашими учеными за период существующих пяти этапов 

развития данной науки. 

Тем не менее, поскольку существует множество теорий происхождения этносов, а также школ 

международных отношений, то, соответственно, появляется аналогичное множество школ и направлений в 

области исследований этносов. Такое положение генерирует различного рода ситуации, когда происходит 

либо нехватка сведений в области этнологии и этнографии, либо чрезмерная детализация каких-либо 

отдельных аспектов. 

Если мы рассмотрим ситуацию, связанную с положением этнопедагогики за рубежом, мы можем 

провести параллели с условиями, сложившимися в нашем государстве. В ряде стран, особенно в тех, где 

проживают представители разных народностей, были осуществлены попытки одновременного 

преподавания нескольких культурных моделей (шаблонов) или, в некоторой степени, попытки рассмотреть 

их хотя бы в общем виде. 

В 1990-х годах этноцентристские школы, получившие распространение в США, Канаде и в странах 

Европы, стали безусловно важным и тем самым необходимым решением проблемы удовлетворения в 

культурно-образовательном смысле различных этнических меньшинств на данных териториях. Они по сути 

представляли собой учебные заведения, предназначенные специально для представителей малых расовых 

групп и этносов. Обучение было организовано на принципе синтеза учебно-образовательного процесса и 

контекста субкультуры, к которой принадлежит обучающийся. Глава ассоциации «Американские образы» 

доктор Джаванза Кунджуфу был одним из первых, кто четко сформулировал основные цели преподавания 

и обучения в афроамериканских школах, куда были включены академическая успеваемость, дисциплина, 

расовая самооценка и, естественно, расширение познаний о родной культуре в изначальном и современном 

контексте [3]. 
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На стыке идей многокультурного и этноцентрического образования в Канаде и США были созданы 

специальные учебные заведения для коренных малочисленных народов. В соответствии со словами Мика 

Федулло, учителя американских индейцев, выступавшим за инициативу создания специальных школ для 

коренных народов Америки, необходимо обучать молодых индейцев определенным образом, чтобы они 

могли затем жить без проблем в другой и современной культурной среде и в то же время не терять контакта 

с культурой коренного населения. Центральное место в организации процесса обучения такого типа школ 

занимали своеобразные эссе, написанные на английском языке и посвященные детальному описанию 

культуры индейцев. Важная роль была отведена тщательному разбору культур коренных и европейских 

народов и, в частности, их различий. 

Разработка и внедрение билингвального способа обучения также является ключевым моментом в 

области многокультурного образования. Среди целей такого обучения главной можно считать помощь в 

осознании своей культуры и собственной этнической идентификации. Потребность в межкультурном 

общении, желание преподавать национальные языки, стремление сохранить языки местных этносов, а 

также нарастание параметра многокультурности вследствие повышения параметра урбанизации – все это 

стало закономерными причинами широкого распространения подобного рода обучения, в частности, на 

территории Северной Америки. 

Абсолютно все разработанные программы обучения так или иначе предполагают, что выпускники 

«двуязычных» учебных заведений приобретут такие навыки в изучаемом языке и культуре большинства, 

которые обеспечат им необходимый уровень социальной мобильности в существующем современном 

обществе. 

Вышесказанное позволяет говорить о поиске новых подходов и методик многокультурного образования 

и культурного внедрения в учебно-образовательный процесс, которые могли бы дать положительный 

эффект и способствовать созданию поликультурной образовательной среды, основанной на этнической 

толерантности, терпимости к индивидуальным различиям других людей, к иным культурам, религиям и 

взглядам на мир. 
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ETHNOPEDAGOGY IN MODERN EDUCATIONAL SPACE 
 

Abstract: in modern pedagogical discourse, interest in studying the foundations of public education has never 

waned. The term "ethnopedagogy" is interpreted by the authors in the traditional sense. This is a science that stud-

ies folk pedagogy as a specific practice of upbringing and education, historically developed among various ethnic 

groups. 

Theoretical and methodological analysis of existing approaches to the formation of the analyzed subject area is 

an article. 

The authors of the article draw attention to the fact that the subject area of ethnopedagogy is constantly in a 

changeable state, which is due to the fact that the emerging tasks are compiled and analyzed in detail depending on 

changes in the social features of society, which in turn are associated with the self-development of public con-

sciousness. 

The authors were interested in foreign and domestic research in the field of ethnopedagogics. They emphasize 

the stages in the development of interest in the specifics of the culture of upbringing and education. 

Keywords: public education, educational environment, ethnopedagogy, tolerance, multicultural education, mul-

ticulturalism 
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ДИДАКТИЧЕСКИЕ ПРИНЦИПЫ В ОБРАЗОВАНИИ 

 

Аннотация: жизнь человека – непрерывный, сложный, а иногда и противоречивый процесс воспитания, 

образования и саморазвития. В настоящее время накоплено огромное множество информации, книг, мето-

дик, на которых базируется педагогика, которую иногда называют одной из самых сложных наук. В совре-

менных условиях общества образование является одним из ключевых элементов становления личности, его 

принятия в социуме, успешной карьере и, в целом, формирования современного развитого общества. Каче-

ственно построенная образовательная программа должна базироваться на дидактических принципах. Про-

тиворечивость мнений в дидактической практике об основных её принципах побудила провести аналитиче-

ский обзор, целью которого являлось установление основных дидактических принципов, их определение, 

уточнение и практическое применение в различных уровнях образования (образовательные цензы). В ста-

тье рассмотрено историческое становление понятия «дидактика», особенности толкования в процессе его 

видоизменения и сформированное современное понятие. Совокупный анализ работ исследователей, педа-

гогов и философов по формулированию принципов дидактики позволил определить основные принципы 

дидактики, на которых должна основываться образовательная программа от начального до высшего обра-

зования. 

Ключевые слова: обучение, дидактика, принципы дидактики, система обучения, образовательные цен-

зы 

 

Дидактика (наука об обучении) – это часть педагогики, занимающаяся изучением, постановкой и реше-

нием проблем обучения и образования. Впервые, письменно закреплённое понятие «Дидактика», в при-

вычном нам виде, было сформулировано в 1657 году чешским педагогом-гуманистом Я.А. Коменским 

(1592-1670 гг.) в работе «Великая дидактика» систематизированы принципы обучения (основоположения) 

на латинском языке, ставшие теоретической базой средней ступени образования. Позже, в 19 веке И.Ф. 

Гербарт (1776-1841 гг.) – немецкий педагог, философ, определил «дидактику», как целостную и непротиво-

речивую теорию воспитывающего обучения. Однако, имеется ряд работ, подтверждающих более ранее 

внедрение понятия «дидактика» в обиход. Так, В. Ратке (1571-1635 гг.) – он же «Ратихий» – представитель 

педагогики Нового времени (Германия), изложил методические и общедидактические идеи в 1613 г. в ра-

боте «Краткий отчёт из дидактики, или искусство обучения Ратихия», позже, уточнив и расширив понятие 

«дидактики» в объёмной работе с дополнениями 1619 г. «Всеобщее обучение по способу Ратихия». Хутор-

ской А.В. (2020) в своей работе приводит ряд более ранних имён, применявших данный термин [15]. 

Например, ещё за 5 веков до А.Я. Коменского, представитель французской философии и педагогики сред-

невековья Г. Сен-Викторский (1096/97-1141 гг.) в работе 1120 г. «Дидаскаликон» или «Didascalicon» в семи 

книгах, сформулировал ряд дидактических правил преподавания и учения при помощи диалектики, также 

сформулировав основы учебного планирования высшей школы [3, 6, 9 12]. 

Если углубляться в историю, то Хуторской А.В. [15] уточняет, что понятие «дидактика» рассматрива-

лось ещё в античные времена, однако, это была не единая система, путём теоретического обучения в семи 

свободных искусствах (грамматика, логика, риторика, арифметика, геометрия, музыка и астрономия). В 

Древней Греции известны две образовательные системы, которые также необходимо рассматривать как 

основу, привычного нам определения «дидактики». Первая система основана на военной концепции, с по-

слушанием, покорностью, подражанием и уважением к старшим (Спартанская «дидактика»). Вторая систе-

ма основана на стремлении к совершенству, красоте и всестороннему развитию человека (Афинская «ди-

дактика»). 

Вышеописанное позволяет рассматривать дидактику как древнюю, постоянно развивающуюся и совер-

шенствующуюся науку, которая существенно видоизменилась к настоящему времени. Однако, со времён В. 

Ратке неизменны основные задачи дидактики, а именно: разработка проблем: 1. Чему учить; 2. Как учить; 

3. Когда учить; 4. Где учить; 5. Кого учить и 6. Зачем учить. 

Дидактика – наука об обучении и образовании и их целях, содержании, методах, средствах, организа-

ции, системах и технологиях, достигнутых результатах [4]. 
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Понятийный аппарат современной дидактики составляют множество категорий – в которых отобража-

ют главные свойства и отношения дидактической реальности, главными из которых являются: преподава-

ние, учение, обучение [5]. 

Чтобы понять дидактический процесс, стоит опираться на традиционную модель, основанную на рабо-

тах А.Я. Коменского и И.Ф. Гербарта, которая позволяет разобраться в процессе обучения в отдельном 

цикле. Традиционная модель обучения состоит из этапов [10]:  

1 – восприятие-осознание, включая понимание и первичное усвоение знаний; 

2 – непосредственное усвоение знаний, умений; 

3 – фиксация, закрепление и совершенствование знаний; 

4 – формирование умений и навыков (компетенций); 

5 – практическое применение полученных умений и навыков (компетенций); 

6 – обобщение и систематизация;  

7 – диагностика обученности (определение результативности).  

Главной задачей дидактики является определение объективных законов, которые отражают существен-

ные связи между факторами обучения, которые в совокупности позволяют преподавателям понять общее 

объективное развитие дидактических процессов. Несмотря на привычное понимание закона (строгий свод 

норм, правил, порядок и последовательность), в дидактике оно тождественно связям между факторами 

обучения, без строгих, конкретных указаний, которые основываются на дидактических принципах [8, 10]. 

Дидактические принципы (категории дидактики, принципы дидактики) – положения, которые опреде-

ляют содержание, формы и методы организации учебного процесса в соответствии с его общими целями и 

закономерностями. Выступая в единстве, они образуют концепцию процесса дидактики, которую так же 

называют системой. Развитие дидактики сталкивалось с рядом трудностей, в том числе, в формулировании 

принципов дидактики, которые не могли образовать единую систему [10]. Так, А.Я. Коменский рассматри-

вал дидактические принципы как задачи, выделяя главным принцип природосообразности. А.Ф. Дистервег 

(1790-1866 гг.) рассматривал их как 3 основных требования к: содержанию обучения; обучающим; обучае-

мым. К.Д. Ушинский относил все условия хорошего обучения (органичность, постепенность, постоянство, 

сознательность и активность обучения, постепенность, и т.д.) [12]. 

Совокупный анализ работ исследователей, педагогов и философов по формулированию принципов ди-

дактики позволил относительно недавно выделить 7 основополагающих научных принципов, составляю-

щих систему дидактических принципов, которые следует рассмотреть более подробно:  

1. Принцип сознательности и активности основан на взаимоактивном процессе обучения субъекта 

(педагога) и объекта (обучающегося) образования с осознанием цели и роли в познавательной 

деятельности; 

2. Принцип наглядности основан на преимущественном использовании зрительных органов в 

образовательном процессе за счёт высокой эффективности, чему есть научное подтверждение. Поскольку 

органы зрения обладают большей пропускной способностью рецепторов к ЦНС (1,6 х 106 бит/с), чем 

органы слуха (0,32 х 106 бит/с) и тактильные органы (0,13 х 106 бит/с), однако, эффективность обучения 

возрастает, при совмещении ранее описанных способов получения знаний; 

3. Принцип систематичности и последовательности основан на строгой логической 

последовательности. Для его реализации субъекту обучения необходимо грамотно разделить, 

структурировать, спланировать и грамотно закончить преподаваемый материал, для полного понимания 

объектом обучения темы, лекции, семинарского занятия, дисциплины в целом или отрасли науки; 

4. Принцип прочности подразумевает закрепление и систематическое повторение пройденного 

материала. Данный принцип считается одним из самых сложных в реализации, что зависит лишь от 

стремления объекта обучения к познанию и его силы воли в регулярном повторении материала. Для 

повышения эффективности процесса обучения Г. Эббингуаз (1855-1909 гг.) ещё в 1885 году 

сформулировал кривую забывания, где показатель усвоения резко уменьшается в первые 5 дней, а далее 

стабилизируется и пояснил: «Больше всего повторений необходимо в первые часы и дни после обучения, 

когда забывание идёт наиболее интенсивно». Стоит отметить, что повторение информации не должно 

исчезать полностью после обучения; 

5. Принцип научности подразумевает изучение только истинных знаний, подтверждённых научно, 

максимально приближенных к методам изучаемой отрасли. Поскольку в жизни человека наука играет всё 

более важную роль, образование должно базироваться на научных знаниях не только в 

специализированных образовательных организациях высшего и среднего профессионального образования, 

но и в школьной среде, для формирования подрастающим поколением знаний об объективной 

действительности; 
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6. Принцип доступности базируется на законе тезауруса («thesaurus» - с лат. сокровище): для человека 

доступно лишь то, что соответствует его тезаурусу, иначе говоря, обучение должно соответствовать 

индивидуальным особенностям и уже накопленным знаниям объекта обучения. Ещё Я.А. Коменский 

сформулировал основные правила данного принципа, применяемые до сих пор: от лёгкого к трудному, от 

известного к неизвестному, от простого к сложному; 

7. Принцип связи теории с практикой тесно взаимодействует с ранее описанными принципами и 

базируется не только на педагогических, но также на психологических и философских положениях. Он 

подразумевает необходимость прочной, гармоничной связи научных знаний с практикой повседневной 

жизни, предупреждает о возможных недостатках. 

Описанные ранее принципы в современной дидактике являются исторически конкретными и отражают 

актуальные потребности общества, которые видоизменяются, совершенствуются от научных достижений, 

социального развития, накопленного опыта, определения новых закономерностей и систем обучения. Они 

предусматривают строгие требования к: логике, цели, задачам, содержанию, форме и методам, 

стимулированию, планированию и анализу полученного результата, которые являются компонентами 

учебного процесса [2-6, 9, 10, 11]. Для полноценной реализации каждого принципа дидактики необходимо 

не только знание его определения, но и понимание особенностей реализации (рис. 1) каждого принципа 

обособлено и в совокупной последовательности. 

 
Рис. 1. Особенности практической реализации системы дидактических принципов 
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Не только педагоги, но также философы и историки сформулировали основные понятия дидактики, 

принципы и систему их взаимодействия [2]. С течением времени они расширились, стали более сложными 

для восприятия и реализации, из-за особенностей развития общества. В современной дидактике, как гово-

рилось ранее, разные авторы выделяют свои «дидактические принципы», которые не всегда схожи. Однако, 

несмотря на разность мнений, в современных условиях система дидактических принципов включает в себя 

семь основных, которые педагог, будь то учитель школы, преподаватель в колледже или в высшем образо-

вательном учреждении, лектор дополнительного общеразвивающего или профессионального образования, 

должен использовать в своей работе [7, 11, 13]. 

Согласно основному документу, определяющему общественные отношения в сфере образования (Феде-

ральный закон от 29.12.2012 №273-ФЗ [14]) в Российской федерации установлено 8 уровней образования 

(образовательных цензов), которые можно сгруппировать в 3 более объёмных понятия: среднее общее об-

разование, среднее профессиональное образование и высшее образование (рис. 2). Каждая ступень образо-

вания специфична, как и отрасли науки. Изучение каждой должно проходить поступательно, плавно, но не 

слишком медленно, из-за вероятности потери заинтересованности, с достаточным усложнением материала 

от начала обучения к его концу [7, 12, 16]. 

 
Рис. 2. Образовательные цензы в Российской Федерации [14] 

 

Процесс обучения не зря называют сложным, тернистым, постоянным, поэтому необходимо постоянное 

взаимоактивное желание педагога «научить» и обучающегося «обучиться, узнать». Эффективность и 

успешность образовательного процесса непосредственно зависит от правовых норм и правил образователь-

ного процесса. Под этим подразумевается то, в какой степени они соотносятся с дидактическими требова-

ниями и выполняются ли все поставленные задачи и цель, изложенные в учебной программе. С переходом 

на следующий уровень образования (образовательный ценз), образовательная программа должна строиться 

на более сложной образовательной системе, разноплановости используемых методик преподавания, с осо-

бым вниманием к самостоятельному изучению [1]. 

В заключении, стоит отметить, что дидактические принципы, несмотря на свою строгость, логичность и 

последовательность можно интерпретировать по-разному в зависимости от уровня образования. Таким об-

разом, дидактические принципы являются условиями раздельного и персонального подхода к выбору ме-

тодов и способов преподавания. Для качественного составления и реализации образовательного процесса 

необходимо придерживаться основных дидактических принципов и их ключевых особенностей. 
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DIDACTIC PRINCIPLES IN EDUCATION 

 

Abstract: human life is a continuous, complex, and sometimes contradictory process of upbringing, education 

and self-development. Currently, a huge amount of information, books, methods have been accumulated, on which 

pedagogy is based, which is sometimes called one of the most complex sciences. In modern conditions of society 

education is one of the key elements of the formation of the individual, its acceptance in society, a successful career 

and, in general, the formation of a modern developed society. A qualitatively constructed educational program 

should be based on didactic principles. The inconsistency of opinions in didactic practice about its basic principles 

prompted an analytical review, the purpose of which was to determine the basic didactic principles, their definition 

and clarification of their practical application to various levels of education (educational qualifications). The article 

deals with the historical formation of the concept of «didactics», features of interpretation in the process of its mod-

ification and the formed modern concept. The combined analysis of the works of researchers, teachers and philoso-

phers on the formulation of the principles of didactics made it possible to determine the basic principles of didac-

tics, on which the educational program from primary to higher education should be based. 

Keywords: training, didactics, principles of didactics, training system, educational qualifications 

 


